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1. APRESENTACAO DO PROJETO

O presente Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura Integrada em
Ciéncias, Matematica e Linguagens estabelece as bases para o planejamento e a
implantacdo desse Curso na modalidade a distancia, e tem como objetivo contribuir
para o Plano Nacional de Educacdo, bem como ampliar as oportunidades para a
atuacao do profissional da educacéo basica nos anos iniciais do ensino fundamental.

Esse curso, em sua versao presencial, foi aprovado no segundo semestre de
2009 pela Resolugdo CONSEPE 3847/2009. Situa-se no Instituto de Educacgédo
Matematica e Cientifica — IEMCI. Destina-se a formac¢éo, em nivel de graduacéo, de
professores para ensinar Ciéncias e Matematicas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental pari pasu com o ensino de Lingua Materna e das Ciéncias Humanas.

Este documento esta constituido das seguintes secdes

e Apresentacdo da UNIDADE PROPONENTE: nesta secdo apresenta-se
o IEMCI, evidenciando-se sua historia e experiéncia académica em
termos do ensino, da pesquisa e da extensdo na area de formacéo de
professores em Educacdo em Ciéncias, Matematicas e Linguagem
Materna. Consideracdes gerais sobre o curso de Licenciatura ora
proposto: nesta se¢cao explicitam-se as motivagoes e justificativas para
a proposicdo, bem como as caracteristicas gerais do curso.

e Diretrizes do Curso: nesta secdo, explicitam-se os fundamentos
norteadores da proposta, 0s principios norteadores da formacao
docente, os objetivos do curso, o perfil do egresso e as competéncias e
habilidades assumidas em termos do desenvolvimento do futuro
profissional.

e Organizagdo Curricular: nesta sec¢do, apresentam-se 0s componentes
curriculares do curso, constituidos por eixos tematicos, que serao, por
sua vez, constituidos por temas e estes por assuntos. Explicitam-se 0s
componentes de formacéao geral, de formacgéo basica para a docéncia e
de formacéao especifica.

e Matriz Curricular: nesta secéo apresentam-se os Eixos Tematicos com

0s respectivos Temas e Assuntos.



e Articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo: nesta secao
apresentam-se 0s processos de articulacdo entre ensino, pesquisa e
extensdo, projetados nos diferentes eixos tematicos, articulados entre
si e com o aprender a ser professor dos anos iniciais do ensino
fundamental. Explicitam-se, em termos gerais, as atividades
pedagdgicas destinadas a obtencédo de experiéncias de formacdo no
ambiente escolar e comunitario.

e Procedimentos metodolégicos de planejamento e trabalho docente:
nesta secdo apresentam-se a operacionalizacdo dos principios
norteadores, dentre os quais se destacam a pesquisa, a acao-reflexao-
acao e a avaliacdo como parte integrante do processo de formacéao.

e Infraestrutura: nesta secdo apresenta-se a infraestrutura fisica e
humana disponiveis e necessarias para o0 desenvolvimento das
atividades previstas no curso.

e Politica de Inclusédo social: nesta secdo expdem-se, em termos gerais,
a politica de inclusédo social, dando a conhecer estratégias a serem
incorporadas no decorrer do desenvolvimento dos eixos tematicos,
concretizando estudos e pesquisas, em termos tedricos e praticos para
possibilitar a formacdo dos futuros professores para a docéncia com
incluséo social.

e Sistema de Avaliacdo: nesta secdo apresentam-se procedimentos de
avaliagdo a serem adotados na Licenciatura Integrada, considerando
procedimentos internos e externos, processos e procedimentos
diversificados, periédicos e sistematicos, que incidem sobre processos
e resultados.

e Referéncias: apresentam-se as principais referéncias bibliograficas
utilizadas para a construcdo da proposta, destacando-se 0s
documentos do CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO — CNE.

Anexos: apresentam-se como anexo 0s diversos documentos solicitados nas
orientacdes basicas para a construcdo do projeto pedagédgico da Universidade

Federal do Para.



2. APRESENTACAO DA UNIDADE PROPONENTE: INSTITUTO DE EDUCACAO
MATEMATICA E CIENTIFICA

A UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA — UFPA — teve origem na cidade de
Belém, em 02 de julho de 1957, a partir da reunido de Faculdades Publicas entédo
existentes no Estado. Em 1985, por meio do Projeto de Interiorizacdo, constituiu-se
como universidade multi campi, instalando-se em 10 municipios diferentes do
Estado, formando polos universitarios, hoje com certa autonomia académica e
administrativa, atendendo as mais diversas microrregidbes do Estado. A UFPA é a
maior universidade da Regido e a primeira em numero de alunos, dentre as IFES
brasileiras, constituindo-se um dos maiores centros de formacdo de recursos
humanos para a producédo de conhecimentos na Regido Amazonica.

O INSTITUTO DE EDUCAC}AO MATEMATICA E CIENTIFICA — IEMCI — da
Universidade Federal do Pard — criado em 18 de junho de 2009 (Res. CONSUN
676/2009), por transformacdo do Nucleo de Pesquisa e Desenvolvimento da
Educacdo Matemética e Cientifica (NPADC - Res. CONSUN 590/1996), é uma
unidade académica que tem por objetivo proporcionar o ensino de Graduacédo e Pos-
Graduacao, realizar pesquisa, desenvolvimento e inovacdo, integrando a triade
ensino-pesquisa-extensdo, no seu especifico campo cientifico e técnico, nas
modalidades presenciais e a distancia (Regimento IEMCI, art 2°) e contribuir para a
formacéao de professores, na area de Ensino de Ciéncias e Matematica, relacionando
a Graduacdo a Pés-graduacdo e a formacdo continuada, bem como a Iniciacao
Cientifica no Ensino Superior e na Educagdo Basica (Regimento IEMCI, art 2°,
parag. 1°).

Para tanto, vem contribuindo em varias frentes do tripé ensino, pesquisa e
extensdo: i) incumbe-se de disciplinas da &area de Educacdo em Ciéncias e
Matematicas de Institutos demandantes; ii) oferece a sociedade paraense o Curso de
Licenciatura Integrada de Educacédo em Ciéncias, Matematica e Linguagens para a
formacdo de professores para os anos iniciais da Educacdo Basica, cuja primeira
turma iniciou no 1° semestre de 2010; iii) desenvolve programas de formacao
continuada de professores, no ambito da extensdo universitaria e da pés-graduacgéo
lato e stricto sensu, integrando a REDE NACIONAL DE FORMAGCAO DE



PROFESSORES (MEC/SEB); iv) mantém programa de iniciacdo cientifica na Escola
Basica, ha 30 anos, por meio do Clube de Ciéncias da UFPA, integrante do IEMCI.

A Unidade Académica hoje denominada Instituto de Educacdo Matematica e
Cientifica surge como “Clube de Ciéncias”, em 1979, no ambito de uma pesquisa —
realizada com sujeitos em processo de formacéo inicial graduada — sobre valores no
Ensino de Ciéncias, tendo em vista a formacgéo antecipada assistida em parcerias de
estudantes universitarios das areas de Ciéncias, Matematica, Fisica, Quimica e
Biologia (GONCALVES, 2000) e transforma-se, por sua abrangéncia, em Nucleo, em
1985. Teve, assim, ampliado, ainda mais, seu raio de agao por meio da realizacao de
sucessivos projetos financiados por organismos de fomento, tais como CNPq,
CAPES, FINEP, MCT, dentre outros. Dois grandes projetos foram marcantes no
processo de interiorizacdo e de formacdo de grupos de liderancas académicas,
formados por grupos de professores no interior do Estado do Pard, totalizando mais
de vinte grupos de estudos e pesquisas no interior do Estado, a saber: a) “FEIRAS
REGIONAIS E ESTADUAIS DE CIENCIAS como proposta de interiorizagcdo para
melhoria do ensino de Ciéncias e Matematica no Estado do Para” e b) um projeto em
rede denominado “PIRACEMA: REDE PEDAGOGICA DE APOIO AO
DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO NO ESTADO DO PARA”. Esses projetos
associaram de modo harmonioso e interativo o tripé universitario: ensino-pesquisa-
extensao, integrando enfoques tradicionalmente dissociados, como teoria e pratica,
ensino e pesquisa, conteudo e forma.

O eixo em torno do qual se desenvolveram tais acdes foi a formacgao
continuada de professores para o Ensino de Ciéncias, Matematica e Educacao
Ambiental, esta Ultima ja percebida e tratada como enfoque transversal e
interdisciplinar as duas outras areas teméaticas. Nessa perspectiva, era entendida a
proposta de formacdo e o desenvolvimento profissional por meio de grupos de
estudos, leituras, discussdes, planejamentos e realizacbes coletivas com
professores, alunos e comunidade, aproveitando e ampliando as competéncias
presentes em cada local/municipio/regido. Entretanto, a necessidade de continuacao
da formacdo académica era algo constantemente reclamada pelos integrantes dos
cursos realizados, para buscar competéncia académica. Com esse objetivo, nos

periodos de 1987/1989 e 1993/1995, foram realizadas duas turmas de poés-



graduacéo lato sensu, que possibilitaram formacdo académica, especializando 56
(cinquenta e seis) professores do ensino fundamental, médio e superior.

O Clube de Ciéncias - que deu origem ao Nucleo Pedagdgico de Apoio ao
Desenvolvimento Cientifico - NPADC e existe de fato desde 1979 - tem sido um
espaco de pesquisa e formacdo de professores-reflexivos-pesquisadores para o
ensino de Ciéncias e Matematica, tendo presente a Educacdo Ambiental como um
de seus pressupostos de ensino e aprendizagem. Nesse espaco, 0s estudantes de
graduacdo fazem sua iniciacao cientifica & docéncia, investigando questdes sobre
‘ensinar e aprender Ciéncias e Matematica’, desde o inicio de seu curso de
formagéo. Vem sendo construida, assim, ao longo da historia do IEMCI/UFPA, uma
nova/outra cultura de formacdo e profissdo docente (IMBERNON, 1994
GONGALVES, 2000).

Nesses termos, configuram-se como pratica epistemoldgica de formacgéo de
professores no ambito do IEMCI/UFPA: i) a docéncia com pesquisa sobre a propria
pratica (SCHON, 1992; ZEICHNER, 1993; MALDANER, 1996, dentre outros); ii) a
pratica antecipada assistida em parcerias (GONCALVES, 2000) como uma
caracteristica desse espaco de pesquisa e formacédo de professores; iii) a interacao
com a comunidade como outra caracteristica marcante da constituicdo dessa cultura
de formacéao, quer como elemento-for¢a de organizacédo do espaco fisico, quer como
elemento de interacdo académico-cientifica nas acdes de culminancia do trabalho
realizado em cada periodo letivo, tanto por meio da realizacdo de Mini-Congressos®,
quanto das Feiras de Ciéncias municipais e estaduais. Além disso, merecem
destaque, ainda, os projetos de investigacao realizados nas comunidades das quais
participaram seus autores e orientadores.

No interior do Estado, os grupos de professores formados desde o final da
década de 80 tém buscado disseminar essa estratégia/cultura de formacdo,
instalando, em seu ambito, Clubes de Ciéncias como laboratérios pedagdgicos e
espacos de iniciacdo cientifica de estudantes do ensino fundamental e médio.

A “escuta sensivel” (BARBIER, 1998) as demandas sociais e a visdo de
desenvolvimento futuro da area no Estado tém sido exercicio continuo da equipe do

NPADC/IEMCI, de tal modo que apresentou proposta de programa de poés-

! Espacos de apresentacdo publica de trabalhos de iniciacdo cientifica desenvolvidos, sob orientagdo, por
estudantes da Educacdo Basica.
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graduacéo stricto sensu, em 2001, criando o mestrado académico em Educacéo em
Ciéncias e Matematicas — PPGECM — em 2002, como meio de oferecer formacéao
pos-graduada a professores, especialmente para suprir demanda reprimida de
formadores pesquisadores na area das instituicdes formadoras de professores. Esse
Programa, com sua 102 turma iniciando em 2011, j& titulou mais de cento e
cinquenta mestres na area, muitos dos quais docentes universitarios, e implantou
doutorado em 2010.

As acOes desenvolvidas no ambito do IEMCI — ampliados por mestres
titulados pelo Programa de Pés-graduacdo em Educacdo em Ciéncias e
Matematicas, e por docentes de instituicdes parceiras — tém sido centradas na
formacéo de professores, especialmente do ensino fundamental, desde a década de
80, como ja dito. Nesse sentido, o IEMCI obteve financiamento, por meio do
atendimento a sucessivos editais do SPEC/PADCT/CAPES/MEC?, DE 1983 A 1998,
quando foi encerrado o SPEC em ambito nacional. Todos o0s projetos propostos pelo
entdo NPADC financiados pela CAPES tinham como eixo central a formacao de
professores de Ciéncias e Matematicas.

Em 2003, o IEMCI apresentou proposta ao Edital 01/2003 — MEC, que previa
a formacao de uma REDE DE FORMAQAO CONTINUADA DE PROFESSORES, na
qgual se previa a criacdo de vinte Centros de Formacdo Continuada no pais, dentre
0S quais cinco seriam na area de Ciéncias e Matematica. O projeto foi aprovado e,
desde entdo, o IEMCI faz parte da REDE NACIONAL DE FORMACAO DE
PROFESSORES, assumindo a formacdo continuada de professores de Ciéncias e
Matematica.

Nessa REDE, quatro projetos se destacam, sob a coordenacéo do IEMCI: i)
Programa EDUCIMAT, uma proposta pela qual o IEMCI produziu materiais didaticos,
livros e médulos para a formacao de professores tutores em nivel de especializagédo
e para a formacéo continuada de professores da educacao infantil, de séries iniciais,
de Ciéncias e de Matematica (52 a 82 séries) e formou cerca de 650 (seiscentos e
cinquenta) especialistas como tutores municipais, que desenvolveram cursos de
formacdo continuada nos respectivos municipios para cerca de 7000 (sete mil)

professores. Este Programa dedicou-se ao Ensino Fundamental, com predominio de

2 SPEC/PADCT: Subprograma de Educacdo para a Ciéncia do Programa de Apoio ao Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CAPES).
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abrangéncia de formacao de professores da Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais. ii)
PRO-LETRAMENTO EM MATEMATICA: este é um projeto nacional de toda a
REDE, com financiamento do MEC. O IEMCI tem atendido a formacé&o continuada de
professores dos anos iniciais dos Estados do Maranh&o, Pernambuco, Sergipe, Para
e Goias desde 2005; iii) PAR: a partir de demandas do Plano de A¢des Articuladas
do Governo Federal/MEC e utilizando modulos de formacéo produzidos no ambito do
Programa EDUCIMAT, o IEMCI tem desenvolvido cursos de formacdo de
professores desde 2008 em onze Estados brasileiros, sendo eles Acre, Amap4,
Amazonas, Goias, Maranhdo, Para, Piaui, Rondbdnia, Roraima, Sergipe, Tocantins,
com a perspectiva de participacdo de mais de quatro mil professores; GESTAR II: O
IEMCI tem realizado a formacao continuada de professores de Lingua Portuguesa e
Matematica dos anos finais ensino fundamental dos Estados do Para, Maranhéo e
Amazonas.

Para o desenvolvimento da formacdo de professores dos anos iniciais, 0
IEMCI produziu varios materiais didaticos, em parceria, como se disse, com
docentes de varios Institutos da UFPA e IES da regido. Esse conjunto de materiais
(livros, modulos, kits, jogos, etc.) foi desenvolvido inicialmente para a realizagdo do
Programa EDUCIMAT, anteriormente mencionado, a fim de mediar a formacgéo de
tutores e, consequentemente, a formacao continuada de professores nos municipios
paraenses. Dos cerca de 650 (seiscentos e cinquenta) formados desde 2005, pelo
menos 70% deles estdo dedicados aos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Pela apresentacdo da historia, das principais acdes realizadas pelo
IEMCI/UFPA considera-se ter evidenciado a experiéncia desta Unidade Académica
em formacao de professores, especialmente no ambito dos anos iniciais. Nao foram
computados, em termos numéricos 0s variados cursos desenvolvidos nas décadas
de 80 e 90 no interior do Estado do Pard. Todos os projetos financiados e
desenvolvidos por este Nucleo tiveram como “coluna vertebral” a formacéao
continuada de professores.

Com a preocupacao da formacgéo continuada de modo continuo no Estado do
Para, criaram-se no final dos anos 80 os Grupos de Lideranca Académica, ao
trabalharmos em 15 podlos de formacdo de professores. Em 1992, haviam sido
formados 16 (dezesseis) grupos, denominados de diferentes formas. Nesse ano,

durante a elaboragédo coletiva do Projeto Piracema I, submetido e aprovado pela
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CAPES (SPEC/PADCT), convencionou-se denominar 0S Qrupos regionais de
CPADC (Centros Pedagogicos de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico) e os grupos
municipais de GPADC (Grupos Pedagdgicos de Apoio ao Desenvolvimento
Cientifico). Espera-se, com o0 avan¢o das acdes de formacao inicial e continuada
desenvolvidas pelo IEMCI, que a maioria dos municipios paraenses passe a ter o
seu grupo de estudos e pesquisas na area de Educacdo em Ciéncias e Matematica,
bem como professores formados no curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias,
Matematica e Linguagens, tendo em vista a melhoria do ensino da educacéo béasica
no Estado do Para.

2.1 Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e Linguagens a Distancia:
contexto e justificativa

A perspectiva da formacéo a distancia envolvendo tecnologias de informacao
e comunicacdo, suas peculiaridades e formas de atuagéo, abriu novos horizontes
para as oportunidades de acesso as ac6es de qualificacdo e profissionalizacdo dos
professores e, em particular, ao desenvolvimento da educacdo como um todo
dindmico pertencente a realidade brasileira. Essa outra/nova possibilidade de formar-
se, na modalidade a distancia, em especial, no contexto amazonico, trouxe
expectativas em relacdo ao acesso a formacao inicial e continuada docente que se
insere como uma necessidade de aprender a aprender e conhecer em um mundo
globalizado.
Entretanto, é grande o desafio de educar e educar-se na Regido Amazénica.
O Estado do Pard, por sua extensdo territorial, ainda apresenta dificuldades de
acesso a seus municipios interioranos, quer seja por causa da precariedade de
estradas e meios de transportes, pelas distancias que se maximizam pelas vias
hidricas ou pelas tecnologias de transporte hidroviario que caracterizam, também,
esse espaco como de deslocamento lento e dificil. Além disso, 0s parcos recursos
financeiros, a gestdo publica do ensino e a escassez de instituicbes de ensino
superior nos interiores do Estado sdo fatores que desestimulam e intimidam a
formacdo inicial de profissionais da area de Educacédo (FRAIHA-MARTINS, 2009).
Nesse contexto, a implantacdo do curso de Licenciatura Integrada em
Ciéncias, Matematica e Linguagens a distancia, mediada pelas tecnologias de
informacdo e comunicagdo na regido, torna-se uma aliada a formacdo de
11



professores para os anos iniciais do ensino fundamental. Os possiveis recursos a
serem utilizados podem vir a democratizar o acesso a informacdo e reduzir os
obstaculos no processo de formacéo inicial de professores, na medida em que 0s
cursos de graduacdo, dessa natureza, passem a estar disponiveis para esse espacgo
geografico.

Portanto, para contribuir com a democratizacdo do acesso a formacao inicial
docente, é desejavel ir para além do modelo presencial de ensino, aproveitando a
competéncia na modalidade da EAD ja existente na UFPA, a fim de atender as
demandas reprimidas de formacdo de professores para o ensino fundamental da
educacdo basica presentes na regido.

Sob outra perspectiva, desde meados da década de 1980, interiorizar a
melhoria do ensino de Ciéncias e Matematica no Estado do Para constitui um dos
objetivos dos profissionais vinculados a unidade proponente desta Licenciatura a
distancia (IEMCI/UFPA). Tal objetivo vem desencadeando ao longo das décadas a
construcdo de uma grande teia de profissionais docentes em formacédo — conforme
apresentado no inicio desta se¢do — que corrobora e impulsiona a implantacdo da
Licenciatura Integrada a distancia.

Ao se referir a formacdo de professores de Ciéncias e Mateméatica na regido
amazobnica, Goncalves (2000, p. 51) aponta importancia de formar o professor em
um ambiente democratico, no qual haja um inter-relacionamento grupal, numa
dindmica construtiva. A autora ressalta também a relevancia em proporcionar ao
(futuro) professor a experiéncia de assumir a construcdo de sua propria educacao
por meio de um ambiente que lhe possibilite discutir, refletir, questionar e posicionar-
se de modo sistematico, de maneira a constituir-se em rede colaborativa.

Entende-se que esses elementos formativos destacados por Gongalves (2000)
podem ser potencializados por meio da proposta pedagoégica da Licenciatura
Integrada na modalidade a distancia, na medida em que sera ofertada e mediatizada
pelas tecnologias de informacdo e comunicacdo, de modo tal que o estudante da
docéncia tende a tornar-se sujeito central do processo formativo. Isto porque, a
proposta de ensino a distancia pauta-se em outro modelo de sala de aula, com
caracteristicas interativas e virtuais que potencializam a participacdo do estudante,
tornando esse espaco a escola da aprendizagem e o estudante o sujeito da propria

aprendizagem.
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Segundo Kenski (2007, p. 109), a escola da aprendizagem é muito diferente da
escola do ensino. Para a autora “a escola da aprendizagem precisa de novos
espacos, de outros tipos de temporalidades, de outra organizacdo dos grupos de
alunos e professores e de outras propostas pedagdgicas”. E nessa perspectiva de
inovacdo que a proposta pedagogica da Licenciatura Integrada a distancia se
assenta. Por ser também uma proposta interdisciplinar de formacao inicial, entende-
se que pode ser alternativa eficaz diante dos desafios da regido, de ao mesmo
tempo construir conhecimento no ambito da docéncia dos anos iniciais, dominar
tecnologias e desenvolver habilidades e competéncias, discutindo padrbes éticos

que beneficiardo, simultaneamente, futuros professores e alunos.

3. CONSIDERAQOES GERAIS SOBRE O CURSO A DISTANCIA QUE ORA SE
PROPOE

A inovacao deve ser uma estratégia continua.
Temos de conhecer coisas novas e esquecer
0 que nao serve mais.

Carl Dahlman

O principal teste educacional do mundo — do Programa Internacional de
Avaliacédo de Alunos — PISA — revelou que o Brasil precisa de uma reforma radical no
ensino de ciéncias e no ensino fundamental.

Com base nesta avaliacdo, creditada no mundo todo, e desejando levar em
conta a situacdo — sobejamente conhecida — de fracasso do ensino fundamental
brasileiro, principalmente nas escolas publicas, a partir dos anos iniciais de
escolaridade, o Conselho Nacional de Educacdo — CNE —, em seus Simpdésios e
Audiéncias Publicas, pela voz dos seus conselheiros, passou a estimular as
instituicBes universitarias a pensarem sobre ‘o que fazer para melhorar tal ensino’,
ousando propor solucdes e desenvolver projetos experimentais de ensino
diferenciado/formacéo profissional diferenciada, tendo em vista a superagdo da

ineficiéncia e da ineficacia cientifico-pedagdgica observada.
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E dificil avaliar o ensino de ciéncias per se, porque os resultados dos exames
nacionais e internacionais do ensino brasileiro sdo preocupantes também em leitura
(lingua materna) e em matematica que, como bem se sabe nos meios
educacionais, € o bésico do processo de escolaridade para o alunado poder
avancar, subsequentemente, em qualquer nivel. Esta €, sem duvida, a base para
gue se possam construir conhecimentos, desenvolver raciocinios, conhecer a
realidade e melhorar a qualidade de vida cidada do povo brasileiro.

Para dar um salto qualitativo em ciéncias, segundo a propria orientagdo do
PISA, o Pais precisa romper duas fronteiras cruciais, que podem ser explicitadas nos
termos seguintes:

(a) Antes de resolver um problema cientifico, os alunos precisam aprender a

interpretar um texto e desenvolver raciocinios matematicos.

Além disto, € preciso que se passe a praticar um ensino fundamental para
ensinar a pensar, por isso se torna imprescindivel:

(b) Dar énfase na interpretacdo de experiéncias e na resolucao de

problemas.

Uma das consequéncias do descuido observado com o ensino da lingua
materna, de mateméatica e de ciéncias, neste Pais, € que o futuro da producao
cientifica brasileira esta sendo comprometido. Este €, sem duvida, um quadro
preocupante em um mundo que se torna dia a dia mais tecnologico e mais
globalizado. Isto significa que se esta aumentando a distancia intelectual dos
brasileiros em relacéo aos paises desenvolvidos. Na Finlandia, 4,5% dos alunos sao
capazes de resolver problemas de elevado nivel de complexidade, no Brasil, zero.
Isto € muito significativo e precisa de atencéo.

A precariedade do ensino de matematica e da leitura — e consequentemente
de ciéncias - tem sido anualmente diagnosticada pelas avaliagdes nacionais. No
entanto, em 2000, a prova de ciéncias foi suspensa do Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica — SAEB. Desde entdo, o Brasil passou a ignorar esta area
considerada prioritaria pela maioria dos paises desenvolvidos.

Dado o conhecimento de situagées como essa, o exame da Organizagéo para
a Cooperacado e o Desenvolvimento Econémico — OCDE - elegeu Ciéncias como

foco da sua avaliacdo em 2006. Nesta avaliacdo, o Brasil ficou em pendltimo lugar,
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quer dizer, ocupou o posto de “segundo pior ensino de ciéncias do mundo”. Na
mesma avaliacdo, obteve a Ultima colocacdo em matemética e lingua materna,
significando ter assumido o posto de “pior ensino de matematica e pior ensino de
lingua materna do mundo”. Justificou, de forma lamentavel, o posto obtido no
ensino de ciéncias (Cf. lista completa do PISA em varios sites, inclusive em www,

epoca.com.br).

A falta de preparo de profissionais docentes e a falta de estrutura escolar
explicam porque os alunos brasileiros n&o aprendem, ndo leem nem escrevem e
muito menos pensam de modo ldgico, independente e projetivo. Enquanto os
finlandeses — que tém o melhor sistema de educacéo e, por isso, os melhores alunos
do mundo - investem na resolucdo de problemas complexos desde os anos
iniciais de escolaridade (por exemplo, como organizar um empreendimento ou
adaptar uma matéria prima a certa tecnologia), os alunos brasileiros apenas
repetem o que leram: nada criam porque ndo pensam sozinhos.

Ha agravantes na situacdo nacional de faléncia do ensino de ciéncias, de
matematica e mesmo da lingua materna. O problema comeca no ensino fundamental
quando um professor — de formacdo generalista — € responsavel por todas as
disciplinas de uma turma, sem o necessario preparo em matematica e em ciéncias.
Sobre esses professores dos anos iniciais repousam enormes responsabilidades
cientifico-pedagogicas tais como: a) desenvolver o gosto pela leitura e escrita,
tornando as criancas disponiveis para serem leitores (e “escritores”); b) introduzir a
nocao de numero desenvolvendo raciocinios légico-matematicos para favorecer a
compreensao das operacdes matematicas, e em seguida dos algoritmos; c) lidar com
ciéncias para inserir o alunado no mundo de hoje, numa perspectiva de educacao
ambiental e de resolucao de problemas do cotidiano e para além deste, e d) ensinar
os alunos a investigar suas curiosidades, a buscar explicacdes para compreender o
mundo em que vivem.

Contudo, os professores que assumem tais responsabilidades ndo chegam
sequer a compreender o que elas significam, pois sdo formados em ambito quase
exclusivamente tedrico, com informagdes restritas a area dita “pedagdgica” em
dissociacdo com as demais — da linguagem, de ciéncias e de matematica -,
resolvendo apenas problemas por “lapis e papel”’. Assim, comegam e terminam a sua

formacéo docente distanciados da realidade e deixando de ser orientados para “pér
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a mao na massa”’ e buscar enfrentar os problemas existentes de ensino e de
aprendizagem, “ensinando para melhoria do povo brasileiro”.

Ja é notdrio que a formacédo especifica de professores de Matematica e de
Ciéncias (Fisica e Quimica principalmente) apresenta-se extremamente deficiente
porque também carece de compreensdo, de contextualizacdo e incide sobre a
memoria, sobre a aprendizagem mnemonica das relacdes cientificas em termos
exclusivos.

Os licenciados em ciéncias e em mateméatica, professores em exercicio,
geralmente pouco sabem das relagbes cognitivas, dos raciocinios ldgico-
matematicos, nem sdo capazes de lidar com os algoritmos e conceitos fundamentais
qgue terdo a incumbéncia de ensinar no ensino fundamental. Isto € perceptivel nas
acOes e reacfes do alunado em cursos de pos-graduacéo lato sensu, € mesmo no
Mestrado e Doutorado, pos-graduacéo stricto sensu. Como paliativo, no Programa
de PoOs-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematicas — PPGECM - do
IEMCI/UFPA ha disciplinas especificas que sdo ministradas para, mesmo
tardiamente, preencher tais lacunas dos mestrandos, uma vez que nao parece
admissivel produzir “mestres mnemonicos”, apenas reprodutores de conceitos/ideias,
de relacdes cognitivas, de raciocinios légicos.

Neste século, a proposicdo de dissociacdo entre a formacado especifica e a
formacao pedagdgica € inaceitavel quando se propugna o pensamento complexo,
a religacdo dos saberes. S&o tais proposicées que tornam inadmissivel que
professores de matematica em nivel superior se intitulem apenas “matematicos” e
“deixem” para os educadores matematicos a preocupac¢do com a aprendizagem da
matematica em qualquer nivel de ensino, tentando, de qualquer forma, esconder o
seu descomprometimento social e, provavelmente, o desconhecimento sobre a
obsolescéncia de tal posicao/postura, a sua evidente desatualizacao cientifica.

Por tais razfes - perceptiveis em situacfes varias no contexto do ensino de
ciéncias, de mateméatica e mesmo da lingua materna, da aprendizagem da leitura e
da escrita -, pode-se dizer que o Brasil esta longe de responder positivamente ao
gue € posto no exame do PISA. Isto porque tal exame é pensado, sobretudo, para

e Avaliar (e medir) habilidades necessarias para tomar decisbes e se

adaptar ao mundo atual.
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e Avaliar a capacidade dos jovens estudantes em solucionar problemas
inéditos, que exigem mais que uma férmula para serem resolvidos.

e Avaliar a habilidade dos alunos do ensino fundamental para explicar
suas ideias de forma clara, com base em evidéncias cientificas.

Nesta avaliacdo, explicitam-se seis niveis de conhecimento dos quais o
Nivel 6 € o mais elevado, quando o aluno identifica, explica e usa evidéncias
cientificas consistentes na solucdo de problemas inéditos. Os alunos deste nivel,
certamente, expressam talento raro, por isso, € aqui que a Finlandia, primeira
colocada, tem 4,5% dos seus alunos e o Brasil tem zero.

O aluno médio brasileiro esta no Nivel 1, o nivel mais baixo da hierarquia.
Este aluno s6 resolve questdes que facam parte de sua rotina, ou cuja solucéo
esteja evidenciada no préprio enunciado da questdo. Além disso, o Brasil tem 27%
de alunos que nem sequer chegaram ao patamar minimo: esses ndo conseguem
nem entender o que esta sendo perguntado, o que agrava ainda mais o quadro.

Se forem confrontadas as estatisticas, isto parece ser algo previsivel, posto
que, pelas estatisticas nacionais (Cf. Dados da ONG Acédo Educativa, 2007), 72%
dos brasileiros tém dificuldade para ler e interpretar textos em qualquer nivel de
escolaridade, inclusive na pés-graduacao. Estes ndo sdo analfabetos porque leem,
mas tém dificuldade de entender se a informacédo néo estiver clara, explicita, porque
nao conseguem fazer inferéncias nem compreender relagdes complexas.

Em funcdo disso, é preciso, urgentemente, melhorar a infraestrutura das
escolas e a qualificacdo dos professores, buscando interromper o circulo vicioso da
ma formacdo que incide sobre a pratica maléfica de ensino de ciéncias, de
matemética e de lingua materna dos anos iniciais de escolaridade. Isto deve ocorrer
justamente na formacéo inicial de professores, de responsabilidade das instituices
universitarias nos cursos de licenciatura que promovem.

A formacado docente que se propde € fundada em 4 niveis de letramento: (1)
linguagem materna, (2) linguagem matematica, (3) linguagem cientifica e (4)
linguagem digital. Isto corresponde, em termos académicos e tedrico-metodologicos
ao seguinte:

(1) alfabetizacdo: aprendizagem da leitura e da escrita;

(2) alfabetizacdo matematica: nocdo de numero e conceitos fundamentais,

operacdes fundamentais e raciocinios l6gico-matematicos;
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(3) alfabetizacdo cientifica: compreensdo do papel da ciéncia no mundo de
hoje e das relacdes sociais no espaco e no tempo, e

(4) alfabetizacao digital ou tecnoldgica para uso de recursos diferenciados no
curso da aprendizagem.

Tais niveis ndo podem ser articulados com os propésitos corriqueiros dos
cursos de licenciaturas especificos em ciéncias e matematica, posto que o seu
desenvolvimento se da em termos integrativos, evitando-se o cerceamento e a

dissociacao do contetdo e de suas relagdes.

3.1 CARACTERISTICAS GERAIS DO CURSO

3.1.1 Forma de ingresso: Processo seletivo especifico anual para os alunos da
Universidade Aberta do Brasil (UAB).

3.1.2 Numero de vagas: 54 vagas por turma com total de 270 vagas, com
possibilidade de ampliagcdo, apds aprovacdo pelo Conselho da Faculdade de
Educacdo Matematica e Cientifica que abriga o Curso da Licenciatura Integrada em
Ciéncias, Matemética e Linguagens a distancia.

3.1.3 Modalidade de oferta: a distancia

3.1.4 Duracéo: Minima 04 (quatro) anos / Maxima 06 (seis) anos

3.1.5 Titulo conferido: LICENCIADO EM CIENCIAS, MATEMATICA E
LINGUAGENS

3.1.6 Carga horaria total: 3.380h. Est& distribuida nas seguintes dimensoes: i) 420h
de Praticas como componente curricular ao longo do curso; ii) 420h de Estagio
Curricular Supervisionado, a partir do 6° periodo; iii) 2.340h de componentes
curriculares de natureza cientifico-cultural; iv) 200h de atividades complementares. O
minimo de 10% da carga horéaria total do curso serd destinado a atividades de
extenséo.

3.1.7 Periodo Letivo: O Curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e
Linguagens a Distancia obedecera ao que dispbe o Art. 8° do Regulamento da
Graduacdao, paragrafo 4° e funcionara de modo extensivo.

3.1.8 Regime Académico: Seriado

3.1.9 Forma de oferta das atividades: Modular

3.1.10 Local de Funcionamento: Municipios - P6lo da UAB
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3.1.11 Atos Normativos do Curso: O curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias,
Matematica e Linguagens foi aprovado no segundo semestre de 2009 pela
Resolucdo CONSEPE/UFPA 3847/2009. A portaria N° 546 de 12 de setembro de
2014 - Seres/MEC resolve o reconhecimento do curso, publicado no Diario Oficial da
Unido de 16 de setembro de 2014.

3.1.12 Publico Alvo: Qualquer cidaddo que concluiu o ensino médio e for aprovado
no processo seletivo, atendendo aos requisitos exigidos pela instituicdo publica

vinculada ao Sistema Universidade Aberta do Brasil.

4. DIRETRIZES DO CURSO

4.1. FUNDAMENTOS NORTEADORES: EPISTEMOLOGICOS, ETICOS E
DIDATICO-PEDAGOGICOS

A formacédo escolar das criancas brasileiras em nivel de Educacéao Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, bem como a Educacéo de Jovens e Adultos,
por vezes tem sido assumida por um profissional formado em nivel médio, salvo na
tltima década em que o governo brasileiro engendrou esfor¢cos para qualificar este
tipo de profissional em nivel superior de modo a configurar e atender a chamada
década da educacdo. Em que pese este esfor¢co, pouco se pdde acrescentar no
aspecto qualitativo dessa formacao.

Muitas sdo as razdes para o insucesso dessa empreitada. Porém, as que
mais saltam aos olhos, vale reiterar, séo relativas a relacéo afetiva desse profissional
com o0s conteudos especificos, notadamente os contedudos das ciéncias e da
matematica. Além disso, assinalam-se as lacunas de conhecimento advindas dos
préprios profissionais formadores, e da falta de solidez e consisténcia da formacéao
especifica dos contetdos diferenciados que se pdem fora do ambito da competéncia
do professor generalista.

No curso de formacdo docente ora proposto, ha grande empenho dos
professores-formadores para aproximar o sujeito que aprende do contelddo a ser
aprendido, tanto no caso dos futuros professores como no caso dos futuros alunos

destes professores. E notorio que os futuros professores precisam aprender tanto o
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conteudo especifico quanto o conteudo pedagdgico necessario para que possa
ensinar seus alunos no ensino fundamental, construindo os conhecimentos
pedagogicos dos contetdos e os conhecimentos estratégicos da docéncia, como nos
diz Shulman (1996), no contato com os alunos.

Se isto deixa de acontecer, deixa também de haver e ser cultivada uma
relacdo afetiva positiva entre o futuro professor e seu instrumento de trabalho — o
conhecimento escolar a ser ensinado. Em consequéncia, esse professor ira
provocar uma relagdo negativa entre o aluno e o conhecimento que este aluno
precisa aprender. E o que se pretende evitar, desenvolvendo competéncias e
habilidades especificas de ciéncias e matematica nesta Licenciatura.

Para que isto possa vir a ocorrer, os futuros professores devem vincular
conteudos e demais relacbes socio-educacionais com a formacéo politica da crianca
desde cedo, pois delas dependera a formacgéo de consciéncia de sua comunidade e
da nacao para a atuacdo cidada de novos sujeitos criticos.

Na luta pela formagéo politica de um sujeito critico e com base no conceito de
ser social se pde o Curso de Licenciatura Integrada, no qual a maneira eficiente de
se comunicar e comunicar 0S conceitos, conhecimentos e saberes docentes se
encontram alguns dos elementos que norteiam a proposta pedagogica deste curso, e
gue servirdo de base/espelhamento da formacéo do futuro professor para a pratica

docente.

4.2. PRINCIPIOS NORTEADORES DA ACAO FORMADORA DE DOCENTES

Esta Licenciatura a distancia se funda em, e se norteia por, principios
relevantes e significativos para a realizagcdo da docéncia qualificada de futuros
professores dos anos iniciais do ensino fundamental. Dentre estes, tomam-se por
principios os seguintes:

(@) o desenvolvimento da sensibilidade para as questfes inerentes as
relacbes de formacéo,

(b) a construcdo da autonomia para o desempenho criterioso das funcdes

docentes,
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(c) o desenvolvimento da criatividade exigida na formacéo profissional, de
forma tal que contemple principios teoricos deste século, que subjaz a compreenséao
das teorias, da relacao reflexdo-acéo e producao-inovacédo no ambito educacional.

(d) principios didatico-pedagdgicos para o direcionamento do trabalho
docente e das relacdes interpessoais.

A explicitacdo e a operacionalizacdo de tais principios podem se dar da

seguinte forma:

(a) Desenvolvimento da Sensibilidade

As relacdes interpessoais devem garantir um espaco de respeito as ideias e
aos sentimentos das pessoas, ndo se restringindo apenas a um espaco de
conhecimento técnico. Isto se torna sempre presente nos mecanismos de construcao
capazes de possibilitar a compreensao da agéo educativa, no curso da formagéo de
profissionais competentes, em constante exercicio ético alicercado nas relacbes

socio-afetivas.

(b) Construcédo da Autonomia

Os sujeitos devem pensar por si mesmos aprendendo a manifestar o que
pensam e o que sabem, a defender seus pontos de vista e a posicionar-se diante
das condicbes exigidas como profissionais que sao/serdo, refletindo e
responsabilizando-se pelas decisdes a tomar com vistas a transformacao social. O

professor que se forma sem autonomia nao pode formar alunos auténomos.

(c) Desenvolvimento da Criatividade

E imprescindivel que o sujeito no processo de formagao exercite a sua relagéo
de interacdo com o mundo e interprete os fenbmenos com base em novos/outros
conceitos do tempo presente, principalmente de que o conhecimento faz parte de um
conjunto de verdades socialmente construido e situado em um contexto sdcio-
econdmico-politico-cultural. O futuro professor deve ter claro quais conhecimentos
deve adquirir, e quais sejam 0s obstaculos que necessita superar na sua formacao
para que dialogue criativamente com os conteudos inseridos no contexto social,

econdmico, politico e cultural que precisa ser levado em conta.
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(d) Principios Didatico-Pedagogicos

Os fundamentos didatico-pedagdgicos decorrem de proposicdes e questdes
epistemologicas, e direcionam ndo s a organizagao coletiva do trabalho de sala de
aula, mas também o relacionamento interpessoal. Nesse contexto, 0s sujeitos levam
a termo o sentido de ensinar e de construir significados na aprendizagem, bem como
de aprender a aprender, pautados nos seguintes proposicoes:

e Compreender que o ensino € elemento fundamental na construcdo de
significados desde que mediado pela problematizagdgo e por
guestionamentos;

e Valorizar o conjunto de conhecimentos que o aluno possui das suas
vivéncias e experiéncias como sujeito cultural;

e Estabelecer intercambio de conhecimentos, mediados por uma linguagem
passivel de ser interpretada, para que se possa ter problematizacao,
dialogo, bem como a operacionalizacdo e o desenvolvimento de projetos
didatico-pedagdgicos;

e Considerar o futuro professor como sujeito-agente de construcdo do
conhecimento e dota-lo de uma visao holistica da educacédo e do homem
como ser biossocial, necessitando planejar objetivos claros, para que o
trabalho pedagdgico fomente a ideia de que o conhecimento ndo é algo
pronto e acabado;

e Tratar a avaliacdo como processo continuo e recurso metodolégico que
venha favorecer o diagndstico das dificuldades e facilidades do aluno dos
anos iniciais, incluindo-se aqueles com necessidades educativas
especiais. Além disso, é imprescindivel encara-la também no plano de
avaliacdo do trabalho do educador com vistas a reelaborardo e a
resignificacdo da pratica pedagogica do professor e do aluno em busca da
superacao de problemas. Nessa perspectiva, a avaliacdo pode estabelecer
um processo dialogico, cooperativo, interativo e a formacao de sujeitos

criticos, pro-ativos e participativos.
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4.3. OBJETIVOS

Formar professores para o trabalho educativo proficuo e diferenciado nos

anos iniciais da Educacédo Basica e na Educacdo de Jovens e Adultos, que tenham

condigdes plenas de:

Reconhecer o sentido histérico da ciéncia e da tecnologia, desmistificando
0 conceito de tecnologia restrito a aparelhos tecnolégicos, bem como
percebendo o papel da ciéncia e da tecnologia na vida humana em
diferentes épocas e na capacidade humana de transformar o meio;

Integrar conteddo especifico da area de ciéncias e matematica nos anos
iniciais ao desenvolvimento da linguagem adquirida em situagfes da vida
guotidiana e em relacfes sociais;

Compreender o papel do professor dos anos iniciais como agente
fundamental do processo de inclusdo da crianca e do jovem no
conhecimento escolar, responsabilizando-se pela aprendizagem da leitura
e da escrita;

Criar, escolher e utilizar recursos e metodologias diversificados para o
processo de ensino e de aprendizagem de criancas e jovens;

Analisar materiais didaticos de forma critica e ter capacidade de
elaboracao de tais materiais com sentido de adequacéo a situacdo a que
se destina, bem como a sua atuacdo como professor, condizente com o
estagio cognitivo do aluno;

Compreender a educacdo como um processo dinamico, atual e assegurar
importancia a proposicao de curriculos abertos;

Compreender a importancia da formacdo inicial e continuada na
perspectiva de cultivar-se como professor-reflexivo-pesquisador;
Desenvolver a sensibilidade do aluno e o seu senso critico, possibilitando
leituras e releituras do mundo vivido, pelo desenvolvimento de inovacgdes e
tecnologias que incluam a ciéncia e a tecnologia numa perspectiva
inclusiva e emancipatoria;

Propiciar condicbes de desenvolver alternativas de trabalho pedagdgico

para o surgimento de transito interdisciplinar, possibilitando o didlogo com
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especialistas de outras areas para a atuagdo em projetos educacionais e
de pesquisa;

e Ampliar a compreenséo do seu processo de formagcao docente na forma
indissociada em seus trés eixos fundamentais: do ensino, da pesquisa e

da extensao.

4.4. PERFIL DO EGRESSO

O egresso do curso de Licenciatura Integrada a distancia estara habilitado a
atuar como professor nos anos iniciais do ensino fundamental e também em outros
espacos de educacao escolar tal como na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).

Este professor licenciado devera ser capaz de orientar criancas e jovens para
lerem e escreverem dominando técnicas e tecnologias, para que eles possam vir a
compreender o mundo cientifico e tecnolégico, bem como o seu meio de insercéo,
ao tempo em que seja capaz de dialogar com diversas culturas dos alunos sob sua
orientacao.

Além disso, este profissional professor devera apresentar transito
interdisciplinar com especialistas de outras areas para a atuacdo em projetos
educacionais e de pesquisa, de forma a abrir a perspectiva de uma relacéo
permanente com a linguagem, os estudos sociais, a ciéncia e a matemaética.

O profissional professor dos anos iniciais do ensino fundamental quando
habilitado, ainda, sera capaz de elaborar e desenvolver projetos pedagdgicos na
escola e fora dela.

4.5. COMPETENCIAS E HABILIDADES

Buscando reposicionar os curriculos escolares, emerge, no novo paradigma
da educacédo, e de forma mais marcante na educacdo profissional, o conceito de
competéncia, como elemento orientador de curriculos, estes encarados como
conjuntos integrados e articulados de situa¢cées-meio, pedagogicamente concebidos

e organizados para promover aprendizagens profissionais significativas.
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Nessa perspectiva, assume-se a concepc¢ao diferenciada de competéncia
profissional presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais, as quais explicitam
nestes termos a capacidade de mobilizar, articular e colocar em acgéo
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores necessarios para o0
desempenho eficiente e eficaz de atividades requeridas pela natureza do
trabalho e pelo desenvolvimento tecnoldgico.

Este conceito de ‘competéncia profissional’ ndo se limita apenas ao
conhecimento. O conhecimento € entendido como o que muitos denominam
simplesmente saber. Envolve acdo em dado momento e determinada circunstancia,
implica em um fazer intencional, sabendo por que se faz de uma maneira e ndo de
outra. Implica, ainda, em saber que existem mudltiplas formas ou modos de fazer.
Para agir competentemente € preciso acertar no julgamento da pertinéncia e saber
posicionar-se autonomamente diante de uma situacdo, tornar-se capaz de ver
corretamente, julgar e orientar sua acéo profissional de uma forma eficiente e eficaz.

Nestes termos, o Licenciado em Ciéncias, Matematica e Linguagens

devera ser formado para atuar com competéncia na pratica docente,

apresentando dominio do saber-fazer cientifico-pedagdgico e compreensdo do
contexto no qual sua acéo esta inserida. E sobremaneira importante que este venha
a desenvolver competéncia para formulacdo de projetos na sua area de atuacao,
sabendo mobilizar os saberes e recursos necessarios.

Assume-se que cabe a formacao inicial delimitar qual € o “objeto de trabalho”
de uma determinada atividade profissional, estabelecendo “o conjunto de situagdes-
problemas de carater geral” que poderao surgir com maior frequéncia na pratica e
gue podem orientar a preparacdo dos profissionais para atuacdo em distintos
contextos institucionais, com diferentes realidades complexas.

E, portanto, tarefa da UFPA-IEMCI preparar profissionais que possam se
inserir no mundo produtivo com as competéncias necessarias para o inicio do
exercicio profissional em relacéo as diferentes demandas dos campos de trabalho.

Assim, é esperado deste licenciado impregnar-se dos seguintes atributos e
qualificagdes:

(a) com valores inspiradores da sociedade democratica;

(b) compreenséao do papel social da escola;
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(c) dominio dos conteldos a serem socializados e compreensdo de seus
significados em diferentes contextos e sua articulacéo interdisciplinar;

(d) dominio do conhecimento cientifico-pedagogico;

(e) conhecimento de processos de investigacdo que possibilitem o
aperfeicoamento da sua pratica pedagdgica;

(f) gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional;

(g) capacidade de intervir na sociedade de acordo com suas manifestacdes
culturais, demonstrando sensibilidade, criagdo educativa ou pedagdgica e exceléncia
pratica;

(h) comprometimento com a pesquisa cientifica e tecnologica a partir dos anos
iniciais de escolaridade visando a criacdo, compreensdo e difusdo da cultura e da
ciéncia, e seu desenvolvimento;

(i) capacidade de acolhimento e trato da diversidade;

(j) capacidade de utilizar tecnologias da informacéo e da comunicagéao;

() capacidade para selecdo e utilizagdo de metodologias de ensino e de
aprendizagem de ciéncias e da matematica, de estratégias e de materiais de apoio
didatico-pedagdgico inovadores;

(m) preocupagdo constante com o desenvolvimento de habitos de
colaboracéo e de trabalho em equipe;

(n) aquisicdo de competéncias e habilidades para a elaboracdo e a execuc¢ao
de projetos de desenvolvimento dos conteldos pedagégicos e cientificos e de
praticas curriculares na escola e fora dela.

Para que se possam formar profissionais para 0s anos iniciais ha perspectiva
pretendida faz-se necessario que este se perceba cidaddo atuante no mundo,
compreendendo a intricada rede de relagbes entre a natureza cientifica e
tecnologica, as diversas linguagens para a compreensdao das relacdes de
significados e resignificados na formacéao profissional.

Nessa perspectiva, o licenciando devera:

e Compreender as transformacdes do mundo, identificando as relagbes de

producéo tecnoldgica e as condi¢cbes de vida do homem e dos demais
seres vivos como parte integrante do conhecimento cientifico e

conhecimento empirico, no contexto das mudangas historico-culturais;
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Perceber as questbes inerentes aos problemas de ordem natural e
tecnoldgica que influenciam diretamente na vida do planeta e do homem,
garantindo repensar novas formas de solugcdes para problemas reais,
“colocando em pratica conceitos, procedimentos e atitudes desenvolvidos
no aprendizado”, durante sua formacgéao académica, contribuindo para uma
nova cultura de ensino e aprendizagem na escola basica, especialmente
nos anos iniciais, foco deste curso;

Ter leitura de mundo de forma tal que possa incluir as linguagens
necessarias para comunicar e interpretar os problemas relacionados as
ciéncias da natureza e matematica a luz de teorias, observacoes,
experimentacgdes, discussédo acerca de fatos e fendbmenos e informacoes,
com base nos novos paradigmas educacionais que priorizam a
interdisciplinaridade;

Compreender que ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente sdo meios de
o homem “suprir necessidades humanas, distinguindo usos corretos e
necessarios daqueles prejudiciais ao equilibrio da natureza e ao homem?”;
Estabelecer relacdes entre conteudos relevantes do ponto de vista social e
a pratica pedagogica de forma a superar interpretacdes ingénuas sobre a
realidade a sua volta, inserindo no contexto das discussbes e
interpretagBes praticas concretas que priorizem abordagem dos temas
transversais;

Desenvolver competéncias para uso e inovagao dos recursos tecnoldgicos
gue a midia disp6e a atual sociedade, levando ao aluno dos anos iniciais a
oportunidade de conhecer as mudancas tecnoldgicas e as diferentes
formas de comunicacao;

Contribuir para que a escola desenvolva acbes pedagogicas inclusivas
facilitando a permanéncia dos alunos com necessidades educativas
especiais;

Formular propostas de resolucdo de problemas que relacionem os
conteudos especificos, a formacgéo politico-pedagdgica e politico-social

com a finalidade de intervir na sua realidade;
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Participar da organizacdo e planejamento escolar com vistas a construcao
de projetos politicos pedagdgicos ativos, resultantes da formacao advinda
do curso e suas experiéncias de vida;

Assumir postura flexivel frente as novas tendéncias educacionais e
tecnoldgicas;

Ter capacidade de desenvolver trabalhos em equipe a fim de consolidar
préaticas de corresponsabilidades para a formacao de sujeitos colaborativos
e solidarios;

Ser professor-pesquisador da prépria pratica e dos contextos impressos
nos contedudos e relacbes sociais presentes na formacao inicial e
continuada, inclusive nas acgbOes extensionistas propostas nesta
licenciatura,

Propor agfes estratégicas aos alunos dos anos iniciais com énfase na sua
iniciacao cientifica.

Atuar e participar da gestdo e organizacédo das instituicdes de educacao
basica planejando, executando, acompanhando e avaliando politicas e
projetos educacionais.

Demonstrar consciéncia da diversidade respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecologica, étnico-racial, de géneros, de faixas
geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de

diversidade sexual, entre outras.

Em termos especificos, mas sintéticos, na formacao deste professor para os

anos iniciais assume-se que se torna imprescindivel o seguinte:

Desenvolver competéncias profissionais;

Promover a capacidade de continuar aprendendo e de acompanhar as
mudancas nas condicbes de trabalho, bem como propiciar o
prosseguimento de estudos em cursos de pos-graduacao;

Cultivar o pensamento reflexivo, a autonomia intelectual, a capacidade
empreendedora e a compreensdao dos processos cognitivos e
tecnologicos, em suas causas e efeitos, nas suas relagbes com o

desenvolvimento do espirito cientifico;
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e Adotar a flexibilidade, a interdisciplinaridade, a contextualizagcédo e a
atualizacdo permanente e dinamica neste curso de formacéo e em seu
curriculo.

Essa nova concepcao curricular aponta para uma educagdo em processo
continuo e auténomo, fundamentada no desenvolvimento de competéncias exigiveis
ao longo da vida profissional das pessoas. Ademais, as novas tecnologias de
comunicacdo e informagdo permitem mudangas significativas nos ambientes
educacionais. E variado o conjunto de meios que podem ser utilizados na Educacio
a Distancia, constituindo-se, entre outros, de impressos, audios, videos, multimidia,
Internet, e-mail, chats, féruns, teleconferéncia e videoconferéncias.

A educacdo a distancia, como instrumento globalizante e integrador,
caracteriza-se por mediar uma relacdo em que professor e alunos estéo fisicamente
separados. A interacdo dos estudantes com os docentes e entre si, apesar do
distanciamento geografico, serd garantida por diferentes meios disponiveis no meio
da comunicacdo, como por exemplo, a internet (sala de bate-papo - chats, e-mails,
teleconferéncia e videoconferéncia e a propria plataforma do ensino a distancia)
possibilitando em maior eficiéncia para o processo de aprendizagem.

A busca da formacdo integral dos alunos, para que se transformem em
produtores de conhecimento e ndo em meros receptores de informagdes, surge da
necessidade de uma comunicagéo multidirecional, mediada pelos seguintes meios: i)
Material atraente em linguagem adequada; ii) Atividades relevantes e
contextualizadas; iii) Troca de experiéncias e interacdo social, iv) Fontes de
informacao de qualidade.

Para tal, a Faculdade de Educacdo Matematica e Cientifica conta com equipe
técnica e docente para a elaboracdo de material didatico, no acompanhamento

tutorial nas formas presencial e a distancia e no processo de avaliagao.
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5. ORGANIZACAO CURRICULAR

De acordo com a orientacdo emanada das Diretrizes Curriculares Nacionais
do Conselho Nacional de Educac&o®, os curriculos ndo sdo mais centrados em
conteudos ou necessariamente traduzidos nas “grades curriculares do século
passado”. A nova educacéao profissional desloca o foco do trabalho educacional do
ensinar para o aprender, isto €, do que vai ser ensinado para 0 que é preciso
aprender no mundo contemporéaneo e futuro.

Sendo assim, o objetivo a ser perseguido na formacédo profissional € o do
desenvolvimento de qualificacdes capazes de permitir ao egresso, professor ou
futuro professor dos anos iniciais neste caso, (i) a gestdo de processos de ensino e
de aprendizagem resultantes da utilizacdo de teorias e praticas pedagodgicas e de
tecnologias, bem como (ii) o desenvolvimento de aptiddes para a pesquisa e para a
disseminacao de conhecimentos culturais, cientificos e tecnolégicos.

Levando isso em conta, a formacéao inicial do profissional de Educacdo em
Ciéncias e Matematica integrada a Linguagem e aos Estudos Sociais, a ser formado
pela UFPA/IEMCI, é proposta pela estruturagdo curricular de Eixos Tematicos. Estes
EIXOS se articulam em TEMAS e ASSUNTOS que serdo desenvolvidos por meio de
atividades didéatico-pedagogicas diversificadas que envolvem Exposicoes
Docentes, Palestras, Estudos de Textos, Estudos de Casos, Resolucdo de
Problemas, Seminérios, Oficinas e Minicursos. Além disso, incluem-se nesta
organizacao tedrico-metodolbgica de ensino as praticas pedagdgicas antecipadas
a docéncia, os estagios, as atividades complementares e o trabalho de
concluséo do curso.

Esses componentes curriculares que constituem a formacéo profissional do
professor no curso desta Licenciatura Integrada séo especificados a seguir:

| — Atividades Didatico-Pedagdgicas decorrentes de Temas e Assuntos
articulados e relacionados aos Eixos Tematicos

Il - Praticas Pedagogicas antecipadas a Docéncia e Estagios Tematicos

Il — Estagios Supervisionados de Docéncia

¥ Resolucdo CNE/CP 1 de 18 de fevereiro de 2002 complementada pela Resolugdo N° 1 de 15 de maio de 2006 e
seus Pareceres, embasam legalmente a proposicdo desta Licenciatura.
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IV - Atividades Complementares de Livre Escolha

V - Trabalho de Conclusédo de Curso

As atividades pedagdgicas diversificadas expressam — no ambito dos Eixos
Teméticos, dos Temas e Assuntos definidos - unidades curriculares que se
incumbem da introducdo e do tratamento de aspectos tedricos, tedrico-praticos e
praticos que consubstanciam os conhecimentos, os saberes, as praticas e as
abordagens do 'saber’ e do 'saber-fazer' da formacédo do professor de linguagem,
estudos sociais, ciéncias e matematica para 0os anos iniciais de escolaridade.

Tais atividades assemelham-se a moddulos curriculares e diferem das
disciplinas usuais, quer por se desenvolverem de forma centrada e concentrada em
um periodo de tempo, quer por que sao organizadas de forma a incluir a realizacao
de outras atividades subsequentes programadas e programaveis ao nivel da pratica
e que requerem a integracao de diferentes areas de conhecimento. Vale ressaltar
que atividades desta natureza permitem o estabelecimento continuo e progressivo
de relacdes cognitivas diferenciadas, justamente por que sdo organizadas de forma a
incluir a realizacdo de outras atividades em situacdes reais que sdo, por sua vez,
articuladas para auxilio no desenvolvimento de alguns ou de varios outros assuntos
e temas, incluidos em outros eixos tematicos.

As praticas pedagdgicas antecipadas a docéncia e Estagios Tematicos visam
aproximar o estudante da realidade de sala de aula, estimulando-o a agir em
situacbes previstas e imprevistas, rotineiras e inusitadas. Inclui, também, intuir,
pressentir e arriscar, com base (i) em experiéncias anteriores relatadas ou
vivenciadas, (ii) em conhecimentos, habilidades e (iii) em valores articulados e
mobilizados para resolver os desafios da vida profissional, que exigem respostas
sempre novas, originais, criativas e empreendedoras. Assim, tem-se em vista
ndo s6 a observacgdo e analise do ensino usual, mas também a aprendizagem e o
desenvolvimento de técnicas de trabalho docente por abordagens diversificadas e
assistidas com grupos de varios alunos. Além disso, justamente por serem assistidas
por docentes tutores, tais praticas permitem o desenvolvimento de atividades criadas
pelos estudantes, as quais, para serem significativas para o futuro professor,
contemplam, também, o relato das acOes pedagdgicas que proporcionam em
termos de seu planejamento, desenvolvimento, apreciacdo e analise dos resultados
obtidos.
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5.1. O CURRICULO E SEUS COMPONENTES CURRICULARES

Esta Licenciatura Integrada a distancia € proposta para ser desenvolvida por
um curriculo projetado tendo em vista a consideracdo de componentes
curriculares de natureza diversificada, de forma a evidenciar o que ¢€
recomendado pelas diretrizes curriculares nacionais tendo em vista a formacéo de
professores para a educacdo bésica. Isto quer dizer que se busca a superacédo do
enfoque académico usual dos cursos de formacdo docente que se reduzem a
condi¢ao de meros instrumentos de transmisséo de conhecimentos e informagoes.

A proposta curricular ora apresentada € orientada — conforme desejavel —
para oferecer uma solida formacao béasica de docéncia, preparando o futuro
professor para enfrentar os desafios decorrentes das rapidas transformacdes da
sociedade, do mercado de trabalho e das condi¢cBes de exercicio profissional em
situacdes cambiantes. Por isso, inclui componentes claramente diferenciados em

seus propositos, a saber:

5.1.1. Componentes de Formagéo Geral

Estes componentes atendem ao propdésito de assegurar uma abordagem
multidisciplinar que propicie uma soélida formacédo geral ao futuro professor, de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, em qualquer curso de formacéo
profissional. Busca-se, assim, promover certa 'iniciacdo académica e cientifica' aos
estudantes futuros professores dos anos iniciais do ensino fundamental,
mediante a abordagem interdisciplinar de questdes abrangentes e fundamentais de
conhecimento cientifico e social. Ao mesmo tempo, planeja-se criar um ambiente de
estudos e de debates sobre a realidade contemporanea - incluida
imprescindivelmente na formacgéo docente - e, em particular, sobre o contexto sécio-
cultural do Estado do Para, da Regidao de insercdo da UFPA e, especialmente, da
Regido Amazonica.

Incluem-se, ainda, nessa formacao geral e cidada, os espacos de opgéo livre
por parte dos estudantes, entre estes as ATIVIDADES COMPLEMENTARES,
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passiveis de escolha pelos estudantes de docéncia, por critérios pessoais/individuais
dada a pretendida formacgé&o pessoal e cidada.

E desejavel, nesse ambito, por exemplo, que atividades, assuntos ou
contelidos ligados a arte e a cultura possam enriquecer a formagdo do professor
dos anos iniciais. Além disso, esses estudantes podem optar por disciplinas ou
atividades de carater geral de qualquer curso de graduacédo oferecido pela UFPA e,

também, por outras Universidades da Regido.

5.1.2. Componentes de Formacdo Béasica para a Docéncia

Compreende-se a docéncia - nos termos postos por Pareceres do CNE —
como acado educativa e processo pedagogico metddico e intencional, construido
nas relagcdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais sdo influenciadas por
conceitos, principios e objetivos pedagdgicos, cientificos, culturais e tecnoldgicos,
desenvolvendo-se na articulagéo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores
éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de
construcdo do conhecimento, no ambito do dialogo entre diferentes visbes de
mundo.

Nessa perspectiva, estes componentes possibilitam a aquisicdo do
conhecimento tedrico e iniciam o tratamento da relacdo teoria e pratica que
fundamenta a profissdo. S&o aspectos tedrico-metodolégicos considerados
fundamentais das acbes da docéncia e, por isso, pressupdem a utilizacdo de
recursos didatico-pedagodgicos variados e de um planejamento que estimule a
participacdo integral de docentes e estudantes em todas as atividades propostas em
aulas e fora delas, em fungéo dos TEMAS e ASSUNTOS propostos.

Nesse nivel basico ou fundamental, situam-se, TODOS OS EIXOS
TEMATICOS que integram a matriz curricular, na medida em que se buscara manter
uma dinamica interativa sempre desejavel de ir-e-vir através de Temas e Assuntos,
de forma a evitar a compartimentacdo e a segmentacao curricular caracteristica do
pensamento disciplinar presente nos curriculos do século passado.

Esta forma de organizacdo curricular instiga ndo s6 acgbes e reagbes do
estudante da docéncia - como sujeito construtor do seu conhecimento e

corresponsavel pela sua formacéo profissional -, bem como de seu grupo de colegas
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que manifestem interesses comuns ou similares. Além disso, trata de promover a
troca e a cooperacdo entre docentes, estudantes e comunidade por meio do
compartilhamento de ideias, de opinibes e de explicacbes para solucdo de
problemas, de questdes e orientacdo de proposi¢cdes pedagdgicas de ensino e de

aprendizagem.

5.1.3. Componentes da Formacéao Especifica

Estes sdo o0s componentes relativos a aquisicdo de competéncias e
habilidades especificas das é&reas de conhecimento/conteddos envolvidas na
formacdo docente que se quer propiciar, especialmente para que se assegurem as
acOes fundamentais da alfabetizacdo nos anos iniciais que servem de base da
escolaridade, quais sejam: a) alfabetizacdo na lingua materna; b) alfabetizacdo
cientifica; c) alfabetizacdo matematica; e d) alfabetizacdo digital.

O Curso de Licenciatura Integrada em: Educacdo em Ciéncias, Matematica e
Linguagens estd organizado por meio de eixos tematicos, que sao relativos aos
estudos de conteudos especificos das areas de conhecimento que abrangem, quais
sejam, conhecimentos cientificos e pedagogicos especificos dos contetdos
escolares a serem ensinados, bem como de conhecimentos especificos e
instrumentais que implicam uma visdo interdisciplinar e situam-se na perspectiva
CTSA.

Consideram-se, pois, 0s seguintes principios para a definicdo dos eixos
tematicos constitutivos desta proposta curricular:

i) abordagem interdisciplinar e contextualizada das tematicas a serem
estudadas;

i) integracdo de conteudos ditos pedagdgicos e cientificos, primando por
conteudos socialmente significativos;

iii) Indissociagéo entre teoria-e-pratica, conteudo-e-forma, ensino-e-pesquisa;

iv) desenvolvimento de formacao docente reflexiva, no sentido da constituicao
de professores pesquisadores sobre a propria pratica, sujeitos-autores de sua pratica
docente;

v) desenvolvimento de familiaridade com os fundamentos dos conteudos

cientificos a serem ensinados, de maneira a buscar compreensao dos conceitos a
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serem trabalhados com os estudantes, superando-se procedimentos usuais de
memorizacdo de estratégias de resolucdo de exercicios e respostas mnemaonicas,
sem sentido e significado social;

vi) adocdo de abordagens CTSA, de modo predominante na formagéo
docente, tendo em vista, prioritariamente, 0s seguintes aspectos:

a) alfabetizacao cientifica e social de professores e alunos;

b) realizacdo de projetos integrados Universidade-comunidade;

c¢) formacéo de cidadaos criticos;

d) énfase no aprender e no ensinar, utilizando ferramentas de informatica, de
modo a preparar professores para lidar com as tecnologias atuais de contato com o
mundo globalizado, tal como os alunos em sua vivéncia social jA o fazem, sempre
gue tém acesso;

vii) énfase na educacdo ambiental, na educacédo social e na biodiversidade,
como transversalidade;

viii) introducdo a docéncia, desde o inicio do curso, por meio de praticas
antecipadas e assistidas;

ix) desenvolvimento de propostas de iniciagdo cientifica para criancas e
jovens desde os primeiros anos de escolaridade;

X) integracdo dos conhecimentos cientificos com outras formas de
conhecimento;

xi) tratamento interdisciplinar dos conceitos integradores das Ciéncias e da
Matemética,

xii) experiéncias docentes efetivamente formadoras e significativas para a

profissao.

Esta organizacdo curricular, assim fundada, vale reiterar, se constitui em
funcdo dos seguintes componentes curriculares particulares deste tipo de
formacéao:

* Eixos organizados por temas integradores;

* Estagios de docéncia;

* Atividades Complementares que poderdo ser livremente programadas

pelos estudantes;
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* Trabalho de Concluséo de Curso, a ser desenvolvido pelo estudante ao

longo da sua formacéo cientifico-pedagdgica.

6. MATRIZ CURRICULAR

Os critérios de organizagdo desta matriz curricular — bem como a alocacéo de
tempos e espacos curriculares — se expressam em EIXOS em torno dos quais se
articulam as dimensfes a serem contempladas na forma indicada de relacdes entre
TEMAS e ASSUNTOS.

Como 0s eixos se integram e perpassam uns aos outros, vale explicita-los,
inicialmente, de forma diferente da forma tematica adotada para fins curriculares e
trabalhada subsequentemente, para ensejar compreensdo e consideracdo do
sentido e dos significados que tais eixos assumem - em termos subjacentes a esta
proposicdo - em suas mdltiplas relagbes, como quer o Conselho Nacional de
Educacao, a saber:

e Eixo articulador dos diferentes ambitos de conhecimento profissional;

e Eixo articulador da interacdo e da comunicacdo, bem como do

desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional;

e Eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade;

e Eixo articulador da formagcdo comum com a formacéo especifica;

e Eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos

conhecimentos filosoficos, educacionais e pedagdgicos que fundamentam
a acao educativa;

e Eixo articulador das dimensdes tedricas e praticas.

Os pareceres e resolucdes do Conselho Nacional de Educacdo — CNE —
sobre a formacéo de professores enfatizam a flexibilidade curricular necessaria, de
modo que cada instituicdo formadora — UFPA/IEMCI neste caso — possam construir
projetos inovadores e préprios, como 0 que ora se apresenta, integrando 0S eixos
articuladores mencionados. E o que se busca explicitar a seguir.

A matriz curricular desta Licenciatura a distancia é construida para ser
desenvolvida em 8 semestres, perfazendo carga horéaria total de 3380h. Os
elementos e aspectos curriculares constitutivos da matriz sao tratados

dinamicamente em funcdo de SEIS grandes EIXOS TEMATICOS, explicitados
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como integrantes do curriculo com carga horaria especifica prevista, nos

seguintes termos:

EIXO TEMATICO (1) — AQUISICAO DE LEITURA E ESCRITA — 450h

Caracteristica

(Carga-horéria)

Incidindo sobre 3 TEMAS: o primeiro com 120h, o segundo com
270h e o terceiro com 60h. A este Eixo sdo dedicadas 450h de
atividades _curriculares para estudos teorico-praticos da
alfabetizacdo em lingua materna e articulacdes relacionadas com
outras atividades constantes de cada um dos demais Eixos.

Especifico para o tratamento da alfabetizagdo em lingua materna
— TEORIA E PRATICA - deve iniciar a formagédo docente e ser
trabalhado ao longo dos semestres de formacéao, permeando 0s

DESCRICAO demais eixos curriculares.
Este Eixo (1) é formado por trés TEMAS e respectivos
ASSUNTOS relacionados a estes.
TEMA 1 ASSUNTOS
TEORIAE 1. A importancia da aquisicdo da Leitura e da Escrita para
PRATICA DA criancas e adultos na sociedade letrada do séc. XX e na
ALFABETIZACAO: | sociedade do conhecimento (informatizada) do século XXI;

ensinando e
aprendendo a
ensinar aler e
escrever (120h)

2. A histéria dos métodos e processos de alfabetizacao:
relevancia e resultados;

3. O processo socio-histérico de aprendizagem da Leitura e da
Escrita;

4. ‘Inteligibilidade’ e ‘legibilidade’ como atributos fundamentais
dos processos de alfabetizagao;

5. Pratica da Alfabetizacdo: a dindmica do ensinar e do aprender.

DESCRICAO

Parte-se da consideracdo da importancia da Leitura e da Escrita
para a sociedade letrada do século XX e, subsequentemente,
para a sociedade do conhecimento (informatizada) deste século
XXI. A abordagem histérica tem em vista propiciar conhecimento
dos problemas, dificuldades e desafios dos métodos e processos
pedagdgicos adotados na alfabetizacdo em lingua materna
(fonético, fénico, global, de silabacdo e “método de Paulo
Freire”), bem como situar questdes relevantes e resultados das
praticas  alfabetizadoras  conhecidas. Destacam-se as
proposicdes e as praticas interacionistas (Emilia Ferrero) e socio-
histéricas (Ana Luiza Smolka) de alfabetizagdo — decorrentes
das proposicdes teoricas de Piaget e Vygotsky - seus atributos,
sentidos e significados. Isto tudo na dindmica da preparagédo dos
futuros professores para a pratica efetiva da alfabetizacao.
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TEMA 2

Estudos tedrico-
praticos da
alfabetizacdo em
lingua materna
(270h)

ASSUNTOS

1. Géneros textuais: compreensao e produgéo de textos orais e
escritos de Ciéncias e Matematicas nos anos iniciais e na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA);

2. Praticas de letramento no processo de apropriacdo da lingua
escrita;

3. Analise, discussao e producdo de materiais didaticos para a
alfabetizacdo de criangas, jovens e adultos.

DESCRICAO

Estudo do processo de aquisicao e ensino da leitura e da escrita
por meio de estudos de caso, analise de interacdo professor-
aluno e aluno-aluno nos anos iniciais e na EJA, andlise e
producdo de sequéncias de ensino e materiais didaticos para a
alfabetizacdo. Considera-se que a alfabetizacdo em lingua
materna pode estar articulada com o ensino de ciéncias e
matematica nos anos iniciais.

TEMA 3

INTRODUCAO A
LIBRAS (60h)

ASSUNTOS

1. Aspectos clinicos, educacionais, socio-antropoldgicos da
surdez;

2. Estudo sobre a Lingua Brasileira de Sinais;

3. Pratica de LIBRAS.

DESCRICAO

Neste tema, incluem-se aspectos clinicos, educacionais e sécio-
antropoldgicos da surdez. Estudos sobre a Lingua Brasileira de
Sinais, destacando-se caracteristicas béasicas da fonologia,
nocdes basicas de Iéxico, de morfologia e de sintaxe com apoio
de recursos audiovisuais; Nocbes de variacdo. Praticas de
Libras: desenvolvimento de expressao visual-espacial.

EIXO TEMATICO (2):

MATEMATICA 405h

Caracteristica
(Carga-horéria)

TEMA 1:

ABORDAGENS
CURRICULARES

PARA A EDUCACAO

EM CIENCIAS,
MATEMATICA E

LINGUAGENS (165h)

TEORIA E PRATICA DOCENTE EM CIENCIAS E

Incidindo sobre 4 TEMAS, respectivamente com 165h, 90h,
105h e 45h.

ASSUNTOS

1. Tendéncias curriculares contemporaneas;

2. Historia das disciplinas escolares;

3. Politicas Curriculares Nacionais para o0 ensino das
matérias de séries iniciais do Ensino Fundamental,

4. A interdisciplinaridade e a transversalidade no Ensino em
Ciéncias e Linguagens;

5. Linguagens e o Ensino Fundamental;

6. Educacgéo inclusiva: alunos e linguagens especiais na
educacéo.
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Discussao sobre as diferentes teorias sobre curriculo e sua
insercdo nas politicas e propostas curriculares para a

DESCRICAO Educacao Basica, especialmente na producédo das disciplinas
escolares.
TEMA 2: ASSUNTOS

A 1. A pratica docente reflexiva e a pesquisa em Ciéncias
TENDENCIAS DE Matematica;

PESQUISA EM 2. Pesquisa narrativa e (auto) biogréfica; a pesquisa sobre a
EDUCACAO EM prépria pratica;
CIENCIAS E 3. Abordagem dos problemas socioambientais que afetam

MATEMATICAS (90h) ambientes educativos em termos globais e da Amazonia;

4. Pesquisas sobre relagbes sociais na escola e na
comunidade: afetividade e aprendizagem; comunicacéo
falada, escrita, libras, braille, dentre outras.
Neste tema discutem-se a abordagem historica das principais
tendéncias de pesquisa em Educacdo em Ciéncias,

DESCRICAO Matematica e Linguagens e seus desdobramentos nos
processos de ensino e de aprendizagem.

TEMA 3: ASSUNTOS
1. Elaboracdo de projetos de pesquisa em Educacdo em
PESQUISA Ciéncias e Matemética e Linguagens;
ORIENTADA NO Os temas das pesquisas serdo decididos no decurso das

AMBIENTE ESCOLAR aulas, em contato e discussdo com os estudantes.
E COMUNITARIO
(105h)
Elaboracdo e realizacdo de projetos de investigacdo, sob
DESCRICAO orientagdo e em associagéo ao tema 2, em ambiente escolar
ou na comunidade extra-escola.

TEMA 4: ASSUNTOS
1. Politicas publicas e suas relacdes com a educacdo;
POLITICA E 2. Leis que definem a educacédo nacional brasileira;
LEGISLACAO 3. Diretrizes curriculares que fundamentam a educacgéo

EDUCACIONAL (45h) basica e 0 ensino superior.

EIXO TEMATICO (3): PROCESSOS DE ENSINO, APRENDIZAGEM E
AVALIACAO (315h)

Caracteristica Incidindo sobre 3 Temas: o primeiro com 180h, o
(Carga-horéria) segundo com 75h e o terceiro com 60h.
TEMA 1: ASSUNTOS

1. Cultura e Subjetividade,;
COMPREENSAO E 2. Pensamento e Linguagem;
EXPLICACAO DOS 3. Cognicdo, Motivacéo e Afetividade;

PROCESSOS DE 4. Aprendizagem Significativa,

DESENVOLVIMENTO 5. Aprendizagem de pessoas com necessidades educativas
E DA especiais.
APRENDIZAGEM
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(180h)

DESCRICAO

TEMA 2:

CONHECIMENTOS
ATITUDINAIS E
PROCEDIMENTAIS
NO ENSINO (75h)

DESCRICAO

TEMA 3:

AVALIACAO NAS
RELACOES DE
ENSINO E
APRENDIZAGEM
(60h)

O tema abrange a compreensdo e a explicacdo dos
processos de constituicdo de subjetividades nas diferentes
culturas que constituem a cultura escolar. Inclui reflexdes
tedricas a respeito das relacbes entre desenvolvimento e
aprendizagem; pensamento e linguagem; cognicao,
motivacdo e afetividade. Trata das implicacdes praticas
destas reflexdes para a aprendizagem significativa, incluindo
aguela de pessoas com necessidades educativas especiais.
Concepcdes de ensino por categorias relacionadas ao
controle do tempo, espaco e relagcdes sociais, para 0s anos
iniciais. Desenvolvimento da capacidade cognitiva da criancga,
de modo a apreensdo de categorias como grupo social,
hierarquia, poder, Estado etc. (categorias de tempo/espaco;
formacao de grupos sociais).

ASSUNTOS

1. Problematizacdo a partir de vivéncias do cotidiano

ambiental e social do aluno e da escola;
. Levantamento de informacdes em fontes diversificadas;
. Observacdes controladas;
. Observacdes orientadas;
. Leitura de tabelas e gréficos;
. Leitura de artigos cientificos e outros textos informativos;
. Leitura e fichamento de obras e artigos.

~NoO ok~ owWN

Este tema visa a construcdo de conhecimentos atitudinais e
procedimentais relativos ao ensino de Ciéncias, Matematica,
da Leitura e da Escrita da Lingua Materna e outras
linguagens, tais como interpretacdo de mapas, tabelas e
gréficos, sons e ritmos.

Este tema esta intimamente relacionado a outros temas e
eixos tematicos, embora previsto como corpus de
conhecimentos, tendo em vista o foco sistematico para a
formacao docente pretendida.

ASSUNTOS

1. Concepcles, conceituacdo, natureza e tipos de avaliacéo;
2. Instrumentos e estratégias de avaliacao nas relagdes com
0 ensino e aprendizagem.

EIXO TEMATICO (4): CIENCIA, TECNOLOGIA, SOCIEDADE E AMBIENTE

(255h)
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Caracteristica
(Carga-horéria)

TEMA 1:

BASES HISTORICAS
E
EPISTEMOLOGICAS
DAS CIENCIAS E
DAS LINGUAGENS
(60h)

DESCRICAO

TEMA 2:

RELACOES ENTRE
CIENCIA,
SOCIEDADE E
CIDADANIA (90h)

DESCRICAO

TEMA 3:

RECURSOS
TECNOLOGICOS
PEDAGOGICOS
(105h)

DESCRICAO

Incidindo sobre 3 TEMAS: O primeiro com 60h, o
segundo com 90h e o terceiro com 105h.

ASSUNTOS

1. Modernidade e Pés-Modernidade;

2.Bases histéricas e filosoéficas das Ciéncias e da Matematica,
3. Etnomatematica e Etnociéncias;

4. Antropologia e Educacao;

5. Linguagem e epistemologia.

Neste tema serdo estudados aspectos teoricos, a partir de
abordagens historicas e filoséficas das Ciéncias, das
Matematicas e da Linguagem, da construcdo do
conhecimento ao longo da histéria da humanidade,
especialmente considerados os periodos moderno e pos-
moderno. Serdo tratados aspectos contemporaneos das
ciéncias, das matematicas e das relacfes sociais em termos
do etnoconhecimento e da inclus&o social.

ASSUNTOS

1. Tecnologia e Sociedade;

2. Educacéo e Cidadania;

2. Multiculturalismo, Incluséo e Direitos Humanos;
3. Educacédo Ambiental e Tecnoldgica;

4. Relacdes sociais e cidadania.

No tema 2 serdo consideradas questbes processuais do
ensino e da aprendizagem que tém como principio a
abordagem CTSA, trazendo a discussdo e ao tratamento
pedagogico contetudos socialmente significativos, o enfoque
multicultural, os direitos humanos, a inclusédo social e a
educacdo ambiental como temas centrais para a formacéo da
cidadania e o letramento cientifico e social.

ASSUNTOS
1.Tecnologia educacional: recursos audiovisuais e
informatica;
2. Alfabetizacdo digital e tecnolégica;
3. Utilizacdo de diferentes midias.

Neste tema incluem-se estudos sobre recursos tecnoldgicos
para o ensino de Ciéncias, Matematicas e Linguagem,
destacando-se 0 acesso a internet como recurso de busca de
informacbes e as orientacbes necessarias para 0 USO
pedagogico de multimidias.
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EIXO TEMAT[CO (5): CONTRU(}AO DE CONCEITOS E USO DE
LINGUAGENS EM CIENCIAS E MATEMATICA (825h)

Caracteristica
(Carga-horéria)

TEMA 1:

ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO EM
CIENCIAS E
MATEMATICA

(480h)

DESCRICAO

TEMA 2:

ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO EM
CIENCIAS HUMANAS

(60h)

DESCRICAO

Incidindo sobre 3 temas: o primeiro com 480h, o segundo
com 60h e o terceiro com 285h.

ASSUNTOS

1. Quantidades, formas e relagoes;

2. Numeros e operacoes;

3. Espaco e forma;

4. Grandezas e medidas;

5. Estocastica;

6. Terra e Universo;

7. Seres Vivos e Ambiente;

8. Corpo Humano e Saude;

9. Relagbes Sociais;

10. Saneamento Basico, saude e ambiente;

11. Aguas na natureza;

12. Usos e cuidados com a agua;

13. Producéo e destino do lixo;

14. Solos e florestas: uso, vida e manejo;

A alfabetizacdo em linguagens cientificas seré tratada como
compreensao, interpretacéo, construcdo e comunicacdo dos
conceitos de Ciéncias e Matematicas. Ser alfabetizado
nessas disciplinas implica em compreender seus codigos e
regras para poder comunicar as ideias advindas dessa
compreensao. As relacdes sociais praticadas em sala de aula
visam buscar através do contexto dos alunos, os sentidos
dados aos conceitos em Ciéncias e Matematicas para dai
confronta-los com os assuntos destinados a esse tema, como
também conecta-los com os demais eixos tematicos. As
abordagens dos diferentes assuntos implicardo, também,
modalidades possiveis de ensino e de aprendizagem.
ASSUNTOS

Raciocinio geografico em processos de ensino e
aprendizagem; conexdes e escalas; formas de representacao
e pensamento espacial; natureza, ambientes e qualidade de
vida; fontes e tipos de documentos; grupos humanos;
linguagens e culturas como registros da historia; relacbes
étnico-raciais e étnico-culturais.

A alfabetizacdo em ciéncias humanas sera tratada como
compreensao, interpretacéo, construcdo e comunicacdo dos
conceitos das humanidades. Serdo estudados no ambito dos
anos iniciais, dentre outros: o desenvolvimento do raciocinio
geografico; o uso de diferentes fontes e tipos de documentos
no ensino de histéria nos anos iniciais; transformacdes e
permanéncias nas trajetérias dos grupos humanos;
documentos legais das Ciéncias Humanas na Educacéo
Bésica.
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TEMA 3:
LINGUAGEM E

CONHECIMENTO
(285h)

DESCRICAO

ASSUNTOS

1. Escrita e Autoria em Ciéncias e Linguagens;

2. Ciéncias, Matematica, Linguagens e comunicacao;

3. O conhecimento de Ciéncias e de Linguagens;

4. A comunicacdo em Ciéncias e Linguagens: as linguas
especiais para inclusdo social;

A autoria do aluno sera exercitada através da producdo de
textos em linguagens cientificas. O fato de o aluno saber ler,
escrever e interpretar aponta para o dominio dessas
linguagens. Consideramos que a comunicagdo entre
professor e aluno é ponto de partida para que o processo de
ensino e de aprendizagem tenha éxito. O conhecimento é
produzido quando a linguagem do professor e a linguagem do
aluno compartilham do mesmo horizonte de sentidos. Os
codigos dessas linguagens serdo contemplados de acordo
com as necessidades dos alunos (Leitura, Escrita, Oralidade,
Lingua de Sinais, Braille, etc).
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EIXO TEMATICO (6) — ESTAGIOS DE DOCENCIA - (840h)

Caracteristica
(Carga-horéria)

TEMA 1, 2,3e4:

PRATICAS
PEDAGOGICAS - 1°,
20,30, 40 50 70 @ 80
semestres - (420h)

TEMA 5:

ESTAGIOS
SUPERVISIONADOS
- 6° 7° e 8°
semestres (turno
diurno) e 7°, 8% e 9°
semestres (turno
noturno) - (420h)

LOCAIS

Incidindo sobre 5 TEMAS: o primeiro, o segundo e o terceiro
com 60h, o quarto com 240h e o quinto com 420h. As praticas
antecipadas a docéncia e os estagios de docéncia serdo
desenvolvidos no decurso da formagdao em diferentes
modalidades.

TEMA 1: Pratica antecipada a docéncia em espacos nao-
formais de ensino de Ciéncias, Matematica e Linguagens
(60h);

TEMA 2: Pratica antecipada a docéncia em espacgos
formais de ensino de Ciéncias, Matematica e Linguagens
(60h);

TEMA 3: Prética antecipada em organizacdo e gestao no
ambiente escolar (60h);

TEMA 4: Estagios teméticos em situagbes reais ou
simuladas (240h).

Estagio Supervisionado de Docéncia | (150h)
Estagio Supervisionado de Docéncia Il (150h)
Estagio Supervisionado de Docéncia Il (120h)

As préticas pedagogicas e 0s estagios supervisionados
podem ser realizados em locais diferenciados, quais sejam:

na Universidade (Escola de Aplicagdo e Clube de
Ciéncias da UFPA);

em situacdes especiais de retomada da aprendizagem de
alunos de 1° ao 5° ano com dificuldades especificas;

em Projetos Pedagdgicos Especificos de Docéncia nas
Escolas, e outros similares (Museus, Planetéarios).

Os Estagios Supervisionados em Ciéncias e Matematica —
bem como nas demais areas - devem ser realizados em
escolas da rede publica e privada, tendo em vista cada um
dos anos iniciais e areas curriculares do ensino fundamental
e da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA).

DINAMICAS DE TRABALHO
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e Observacdes baseadas nas experiéncias pedagogicas vivenciadas no
curso, coerentes com niveis e segmentos de ensino, temas e locais onde
serdo realizados os estagios;

e Desenvolvimento de projetos de intervencdo pedagogica, em nivel de
graduacdo, baseados ou decorrentes nas/das experiéncias pedagodgicas
vivenciadas no curso, coerentes com niveis e segmentos de ensino, temas

e locais onde serédo realizados os estagios.

ATIVIDADES COMPLEMENTARES (200h)

Caracteristica Sao atividades a serem cumpridas livremente pelos
(Carga-horéria) estudantes a partir da programacao alternativa definida para
cada semestre, levando em conta as orientacdes cientificas e
pedagogicas fornecidas pela Coordenacdo do Curso. A carga

horaria prevista para este componente € de 200h.

Tais atividades expressam tudo o que € considerado
desejavel para acentuar a qualidade positiva da formacédo e
da experiéncia profissional propiciada em termos curriculares
na universidade. Em termos mais especificos, as Atividades
Curriculares Complementares - ACC - buscam promover mais
um espaco de relacionamento do estudante com a realidade
social, econbmica e cultural, e de iniciagdo a pesquisa e ao
DESCRICAO ensino. Tais tipos de acdo pedagdgica caracterizam
mecanismos de interagdo com o mundo do trabalho, assim
como o confronto com possibilidades metodolégicas visando
a promocdo de uma formacdo complexa, como é desejavel
para este século. E, ainda, um tipo de formacéo
complementar que tem como objetivo dotar o estudante de
conhecimento adicional em outras é&reas de formacao

humana e cidad&, tais como danca, musica, filosofia, etc.
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e Seminarios Tematicos em articulacdo aos demais Eixos
tematicos (oferecidos pelo curso);

ATIVIDADES e Atividades de iniciac&o cientifica;

PROPOSTAS « Participacdo em eventos académicos e cientificos;

e Atividades de extenséo de iniciativa do estudante;

¢ Atividades de pesquisa de iniciativa do estudante;

e Participacdo de programas especiais de capacitacao do
estudante (Tipo CAPES/PET);

¢ Atividades de monitoria;

e Outras atividades laboratoriais além das ja previstas no
padréo turma/horas-aula;

¢ Atividades que gerem conhecimento adicional em outras
areas (musica, teatro, educacéo etc.);

e Participacdo de programas sociais e cidadaos (acobes
voluntarias, campanhas de interesse publico, etc.).

OBSERVAC}@ES IMPORTANTES

As Atividades Complementares (AC) devem ser de LIVRE escolha do
licenciando em consonancia com o0s propositos do curso, a serem realizadas ao
longo do desenvolvimento da carga horaria total da graduacao.

As AC podem abranger e ser compreendidas em um espectro de atividades
formativas de natureza diversa, como as que estao descritas no quadro referente.

O que caracteriza este conjunto de atividades é, além da diversidade,
sobretudo, a flexibilidade. Assim, tanto a definicAo da carga horéaria, quanto o
controle do tempo de dedicacdo durante os semestres, no decorrer do curso, as
atividades dessa natureza ficam afetos ao estudante.

Quaisquer que sejam as atividades complementares desenvolvidas, estas
devem ser apresentadas a Coordenacdo do Curso para registro, devidamente
acompanhadas de comprovacédo e de relatdrio analitico sucinto que evidencie as

contribuicdes dessas atividades a formacéo do futuro professor.
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TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO (90h)

Caracteristica O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) € uma atividade
Carga-horaria) curricular a ser desenvolvida inicialmente, sob orientacdo

individual oferecida por um docente designado para tal.

MODALIDADES e Memorial de Formacéao;
¢ Relatério de Pesquisa;
e Artigo para divulgagdo em evento cientifico ou periédico da

area.

OBSERVAC}@ES IMPORTANTES:

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) deverad ser concluido nos dois
altimos semestres do curso para ser apresentado a uma Comissdo Avaliadora,
sugerida pelo orientador do trabalho e referendada pelo Colegiado do Curso. A
apresentacdo do TCC se dara durante um periodo definido como Semana de
Defesas de Trabalhos de Concluséo de Curso.

Os TCCs poderao ser elaborados atendendo a uma das trés modalidades
descritas a sequir:

1. Memorial de Formacéao

Trata da elaboracdo de um memorial circunstanciado resultante da histéria
académica do licenciando no curso. Durante o curso o0s estudantes seréo
incentivados por seus professores formadores a producao de portfélios a fim de que
sejam sistematizadas e registradas as producdes desenvolvidas ao longo do
processo de formacdo de cada licenciando. Nos Ultimos semestres do curso,
portanto, o licenciando podera, a partir dos portfolios elaborados, construir um
Memorial de Formacéao e apresenta-lo como Trabalho de Conclusao de Curso.

2. Relatério de Pesquisa

Os Estagios de Docéncia preveem, em algumas de suas modalidades, a
elaboracdo e a execucado de projetos de intervencéo pedagdégica pelos licenciandos.
Os Projetos de Iniciacdo Cientifica também geram produgfes cientificas. Portanto,
ao longo do curso, os resultados desses projetos poderdo ser discutidos,

aprofundados e apresentados em um relatério descritivo-reflexivo ou expositivo-
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analitco como Trabalho de Conclusdo de Curso. Poderd ser desenvolvido
individualmente ou por duplas de licenciandos e devera ser acompanhado pelo
professor responsavel pelo desenvolvimento dos referidos estagios ou projetos. Este
professor sera, também, denominado professor-orientador do TCC.

3. Artigo para divulgacdo em evento cientifico ou publicagdo em periodico da
area

A elaboracéo de um artigo cientifico, em coautoria com um professor do curso
ou credenciado por este, para publicagdo em Anais de eventos cientificos ou em
Periddico da area de Ensino de Ciéncias, de Matemética ou Outras pertinentes, sera
aceita como Trabalho de Conclusédo de Curso, desde que se destague, no contetdo
do artigo, a sua vinculagdo com as atividades curriculares vivenciadas pelo
licenciando ou dupla de licenciandos durante a sua formacao. O professor-orientador

do trabalho sera coautor do artigo referido.

7. ARTICULACAO ENTRE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

Prevé-se, na Licenciatura Integrada, articulacdo entre o ensino, a pesquisa e
a extensado, desde o primeiro semestre do curso. Os alunos serdo orientados a
realizarem pesquisas sobre problemas e realidades escolares, a oferecer oficinas e
seminarios tematicos a professores dos anos iniciais, nas varias atividades
pedagdgicas que compdem a proposta curricular do curso.

Sera privilegiada a interacdo continua com a escola e a comunidade no
decorrer de todo o curso; encontram-se previstas neste momento de planejamento
do curso, as seguintes atividades de pesquisa e extensdo, associadas a atividades
de ensino e formacao em cada eixo temético, perfazendo um total de 420 h:

7.1 PRIMEIRO SEMESTRE:

7.1.1 Eixo 6 - Estagios de Docéncia

Tema 1: Pratica antecipada a docéncia em espac¢os ndo-formais de ensino de
Ciéncias e Matematica.

Carga Horéria de Extenséao Prevista: 30h.
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Os alunos pesquisarao, para conhecer, compreender e analisar procedimentos
de ensino e de aprendizagem em espacos ndo-formais de ensino de ciéncias e
Matematicas, bem como iniciativas em termos de linguagens, tanto na lingua
materna como relativas a outras formas de expressao e relagdes sociais. Pretende-
se possibilitar ao estudante a visdo de “novas/outras” alternativas de ensino e
aprendizagem, tendo ele a possibilidade de produzir rupturas com processos vividos
em sua propria formacdo escolar. Esses espacos nao-formais situam-se na
perspectivas de Clubes de Ciéncias (da UFPA, do MPEG e outros), GPADCs e
CPADCs, Planetério, atividades educativas do Bosque Rodrigues Alves, Museu
Emilio Goeldi, espagos historico-culturais existentes nos municipios poélos onde a
Licenciatura Integrada a distancia sera ofertada; dentre outros, que apresentem

processos diferenciados de ensino e de aprendizagem.

7.2 SEGUNDO SEMESTRE:

7.2.1 Eixo 6 - Estagios de Docéncia

Tema 2: Pratica antecipada a docéncia em espacos formais de ensino de
Ciéncias e Matematica.

Carga Horéria de Extenséo Prevista: 30h.

Os estudantes universitarios conhecerédo espacos formais de educacao. Para
isso, serdo selecionadas (pelos professores e universitarios) escolas diferenciadas
ou que se diferenciaram em anos anteriores por alguma razdo (um prémio obtido,
por exemplo) para serem visitadas com a finalidade de conhecer a proposta, 0s
procedimentos, as motivacdes (dentre outros) de suas praticas diferenciadas. Para
isso, serdo planejadas entrevistas com professores, diretores, alunos, conforme os
objetivos de cada caso. Parte dos estudantes conhecera escolas comuns, das quais
ndo se tem noticia de procedimentos e iniciativas diferenciadas. Os resultados serdo

apresentados e debatidos em aula.

7.3 TERCEIRO SEMESTRE:
7.3.1 Eixo 6 - Estagios de Docéncia
Tema 3: Pratica antecipada em organizagéo e gestdo no ambiente escolar.

Carga Horéria de Extenséao Prevista: 30h.
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Os estudantes universitarios vivenciardo o contexto organizacional e de gestéo
de escolas publicas e/ou privadas, entrando em contato com essa realidade, em
suas diferentes etapas e modalidades, por meio de interagcdes com profissionais da
educacdo que atuam nesse ambito. As informacdes e observacoes registradas serao
socializadas e debatidas em sala.

7.4, QUARTO, QUINTO, SEXTO, SETIMO E OITAVO SEMESTRES:
7.3.1 Eixo 2: TEORIA E PRATICA DOCENTE
Tema: Pesquisa Orientada no Ambiente Escolar e Comunitario | e Il.

Carga Horéria de Extenséao Prevista: 60h.

7.3.2 Eixo 6 - Estagios de Docéncia
Tema 4: Estagios teméticos em situacdes reais ou simuladas I, 11, lll e IV.

Carga Horaria de Extenséo Prevista: 120h.

Os estudantes realizardo, sob orientacdo, Pesquisas e Estagios Tematicos em
situacdes reais ou simuladas. Essas atividades estdo sempre relacionadas aos Eixos
Tematicos em desenvolvimento em cada semestre, garantindo-se a orientacao
necessaria, a conexao com o0s contetdos especificos e a discussdo das realidades

vividas pelos estudantes na escola e na comunidade.

7.4 SEXTO, SETIMO, OITAVO e NONO SEMESTRES:
Eixo 6 - Estagios de Docéncia
Estagios de Docéncia I, Il e Ill.

Carga Horéria de Extenséo Prevista por semestre: 150h (50h por semestre).

Os estudantes realizardo os estagios supervisionados, com um total de 420
horas. Esses estagios, como as demais atividades, estardo em conexao com 0sS
eixos tematicos, de modo a possibilitar discussdo semanal das situagdes vividas na
escola. Serdo especialmente consideradas situagcdes de dificuldades de
aprendizagem de temas especificos e de afetividade entre alunos e professores-

alunos.
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A qualquer tempo, especialmente a partir do terceiro semestre, por
atendimento a demandas ou por planejamento e oferta, serdo programados
Seminarios e Oficinas tematicas a professores dos anos iniciais, desenvolvidas por
docentes e estudantes do curso. Outras atividades poderédo ser desenvolvidas no
decorrer do curso, conforme interesse de docentes e estudantes e dos professores

do sistema escolar.

8. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DE PLANEJAMENTO DO TRABALHO
DOCENTE

Leva-se em conta, antes de tudo, que um curso de formagéao de professores
deve propiciar ao estudante da docéncia:

e 0 planejamento, a execucao e a avaliagdo de atividades educativas de
ensino e de aprendizagem, bem como

e a aplicacdo no campo da educacdo escolar de contribuicbes e
conhecimentos cientificos e culturais consentaneos do tempo presente.

Contudo, alguns principios norteadores do planejamento e da realizacdo do
trabalho docente, tanto dos professores formadores quando da orientacao propiciada
por estes aos futuros professores, sdo considerados relevantes para serem
conhecidos e fundarem as agdes formadoras, quais sejam:

(a) A competéncia como concepc¢ao nuclear da orientacéo do curso.

(b) A coeréncia entre a formacdo oferecida e a préatica esperada do futuro

professor.

(c) A pesquisa como foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma

vez que ensinar requer tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para
a acao, guanto compreender o processo de construcdo do conhecimento.

Tais principios serdo operacionalizados em termos metodolégicos de
planejamento efetivo do trabalho docente nos seguintes termos:

e Pela simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar
muito similar aquele em que ele vai atuar, demanda consisténcia entre o que se

faz na formacéo e o que dele se espera,;
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e Pela consideracédo da aprendizagem como um processo de construgao
de conhecimentos, habilidades e valores em interacdo com a realidade e com os
demais individuos, no qual sdo colocadas em uso as capacidades pessoais;

e Pelo tratamento dos conteddos como meio e suporte para a
constituicdo de competéncias;

e Por se compreender e desenvolver a avaliacdo como parte integrante
do processo de formacgéo, que possibilita o diagnéstico de lacunas e a afericdo dos
resultados alcancados, desde que consideradas as competéncias a serem
construidas e a identificacdo das mudancas de percurso eventualmente
consideradas necessarias.

Nesses termos, serd mantido onipresente o conjunto de competéncias
docentes definidas como necessarias a atuacao profissional. Estas competéncias
tornam-se norteadoras, tanto da proposta pedagogica — em especial do curriculo e
da avaliagdo — quanto da organizacdo institucional e da gestdo do IEMCI como
escola de formacao.

Mais ainda, o desenvolvimento das competéncias exige que a formagéao do
professor para os anos iniciais contemple os diferentes ambitos do conhecimento
profissional deste professor. No entanto, a selecdo de conteldos das areas de
ensino deve orientar-se para ir além daquilo que os professores irdo ensinar nas
diferentes etapas da escolaridade.

Um aspecto do planejamento docente que deve ser ressaltado é que — nesta
Licenciatura - os conteudos a serem ensinados nos anos iniciais da
escolaridade basica devem ser tratados de modo articulado com suas
didaticas especificas.

Em funcao dessas diretrizes tedrico-metodoldgicas e didatico-pedagdgicas, no
desenvolvimento de todos os eixos teméaticos que integram a matriz curricular, se
buscard manter a dindmica interativa sempre desejavel de ir-e-vir através dos
Temas e Assuntos. Acredita-se que, assim, sera evitada a compartimentacdo e a
segmentacao curricular considerada indécua, maléfica e indesejavel.

Vale reiterar também que esta dinamica curricular metodologica de

planejamento do trabalho docente
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() instiga agcbes e reacdes do estudante da docéncia - como sujeito
construtor do seu conhecimento e corresponsavel pela sua formacdo profissional,
bem como de seus pares que manifestem interesses comuns ou similares;

(I trata de promover troca e cooperacdo entre docentes, estudantes e
comunidade por meio do compartilhamento de ideias, de opinides e de explicacdes
para solucdo de problemas, de questdes e orientacdo de proposicoes pedagdgicas
de ensino e de aprendizagem.

Em suma, os procedimentos metodolégicos de planejamento do trabalho
docente se fundam em principios e critérios claramente postos, assinalando-se,
ainda, que a aprendizagem devera ser orientada pelo principio metodolégico geral
que pode ser traduzido pela acédo-reflexdo-acdo e que aponta a resolucédo de
situacdes-problema como uma das estratégias didaticas privilegiadas.

Ressalta-se que a presenca da préatica na formacdo do professor tal como
posta nesta Licenciatura — que nao prescinde da observacao e da acao direta — pode
ser enriquecida com

e tecnologias da informacdo e da comunicacéo, incluidos o computador, a

internet e o video,

e narrativas orais e escritas de professores formadores,

e producdes dos estudantes de docéncia e de seus alunos,

e situacdes simuladas e

e estudos de casos.

Ao final, se expressa que a integralizacdo dos estudos da docéncia por parte
dos futuros professores de Ciéncias e Matemética integradas a Linguagem e aos
Estudos Sociais, nos termos deste Projeto Politico Pedagogico deste Curso, deve
ser efetivada por meio de:

Atividades de natureza predominantemente tedrica — para introducdo e
aprofundamento de estudos, dentre outros, sobre teorias educacionais, situando
processos de aprender e ensinar historicamente e em diferentes realidades
socioculturais e institucionais que proporcionem fundamentos para

(a) a pratica pedagodgica,

(b) a orientacdo e o apoio a estudantes, bem como

(c) a avaliacdo de projetos educacionais nas diferentes areas  de formagéo

desta Licenciatura.
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Estagio de docéncia — que ensejem aos licenciandos a observacdo, o
acompanhamento e a participacdo no planejamento, na execucao e na avaliacdo de
aprendizagens, do ensino regular ou do desenvolvimento de projetos pedagdgicos
especificos, tanto em escolas quanto em outros ambientes educativos.

Atividades complementares - envolvendo o0 planejamento e o0
desenvolvimento do Trabalho de Curso, de atividades de monitoria, de iniciacdo
cientifica e de extenséo, diretamente orientadas por membros do corpo docente da
UFPA/IEMCI decorrentes ou articuladas com o0s componentes e atividades
curriculares, com as areas de conhecimentos, 0os seminérios, os eventos cientifico-
culturais e os estudos curriculares. Certamente, estes sdo modos de propiciar
vivéncias em algumas modalidades e experiéncias, entre outras, e opcionalmente,
na educacdo de pessoas deficientes, na educacdo do campo, na educacao
indigena...

E enfatizada nestes termos — a luz de pareceres do CNE - a flexibilidade
curricular, de modo a abranger as seguintes dimensdes tedricas e praticas

e de interdisciplinaridade

e dos conhecimentos a serem ensinados

e dos conhecimentos que fundamentam a acédo pedagogica
e daformagdo comum

e daformacéao especifica

e dos diferentes &mbitos do conhecimento e

e da autonomia intelectual e profissional.

8.1 MATERIAIS DIDATICO-PEDAGOGICOS E PROCEDIMENTOS DA
FORMAGCAO A DISTANCIA

Os referenciais de qualidade para a educacdo superior a distancia,
estabelecem itens basicos para o planejamento de programas a distancia. Indicam
que as instituicbes elaborem seus materiais para uso a distancia, buscando integrar
as diferentes midias, explorando a convergéncia e integracdo entre materiais
impressos, radiofonicos, televisivos, de informatica, de videoconferéncias e

teleconferéncias, dentre outros, sempre na perspectiva da construcdo do
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conhecimento e favorecendo a interacdo entre o0s multiplos atores. Ainda
recomendam:

e um Guia Geral do Curso - impresso e/ou em formato digital -, que:

— oriente 0 aluno quanto as caracteristicas da educacédo a distancia e quanto a
direitos, deveres e atitudes de estudo a serem adotadas durante o curso;

— contenha informag0es gerais sobre o curso (grade curricular, ementas, etc.);

— esclareca como se dara a interagdo com professores, tutores e colegas;

— apresente cronograma e sistema de acompanhamento, avaliacdo e todas as
demais orientacdes que |he dardo seguranca durante o processo educacional.

e Informar, de maneira clara e precisa, que meios de comunicacdo e informacéo
serdo postos a disposicdo do aluno (livros-textos, cadernos de atividades, leituras
complementares, roteiros, obras de referéncia, sites virtuais, videos, ou seja, um
conjunto impresso e/ou disponivel na rede que proporcione flexibilidade e
diversidade);

e Detalhar, nos materiais educacionais, que competéncias cognitivas, habilidades e
atitudes o estudante devera alcancar ao fim de cada unidade, disciplina, oferecendo-
lhe oportunidades sisteméticas de autoavaliacao.

e Sera usada a Plataforma Moodle, utilizada pelo Ensino a Distancia na Universidade
Federal do Pard, para postagem das atividades virtuais de aprendizagem, bem como
para as interacdes académicas entre os participantes do curso.

No processo inicial do curso serdo utilizados materiais didaticos ja existentes e
disponiveis gratuitamente, tais como: i) portal eduCAPES; ii) Dominio Publico; iii)
Portal do Professor — MEC; iv) Mddulos dos Programas Educimat/UFPA, Pro-
letramento, PNAIC, dentre outros; v) Bibliografia basica e complementar indicada
pelo professor do curso. A elaboracdo de alguns materiais didaticos préprios do
Curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e Linguagens a Distancia
esta prevista no decorrer da implementacdo e desenvolvimento do curso, de acordo
com a realidade e necessidade dos contextos educativos, e também de acordo com
a avaliacdo processual do curso. Além disso, estara associado a cada material
produzido um guia de estudos que oriente o0 estudante no percurso da
aprendizagem. Destaca-se que a producdo dos materiais proprios seguira as
orientacbes da SEED/MEC contidas nos referenciais de qualidade para que o
processo educacional atinja seus objetivos.
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O material didatico selecionado para cada Tema ofertado estara disponivel
gratuitamente em diferentes formatos e suportes, garantindo multiplas alternativas de
acesso a informacédo. Dessa forma, os contelidos basicos de materiais impressos
serdo enviados diretamente e gratuitamente aos alunos, ou postos a disposicdo nos
pélos — também constara na Internet.

Como parte da infraestrutura, pode-se citar que a UFPA possui uma unidade
académica chamada Nucleo de Inovacdo e Tecnologias Aplicadas a Ensino e
Extensdo (NITAE) a partir da transformagéo da Assessoria de Educacgéo a Distancia
(AEDi) da UFPA. Possui prédio especifico de dois pavimentos com
aproximadamente 800 m2 onde j& existe um estudio equipado com sistema de video
e audio para a gravacao das videoaulas propostas nos cursos. A UFPA também ja
dispde de recursos humanos em uma ampla equipe técnica composta por
desenhistas instrucionais, redatores, webdesigners e desenhistas graficos.

Ademais, na unidade proponente deste curso (IEMCI) hd um Laboratorio
Multimidia para promover producdo de midias didaticas, ensinando sobre o
manuseio de equipamentos e softwares que envolvem o uso de imagens e som e,
como ambiente para elaboracédo de apresentacbes e de videoaulas. Este Curso
também j& possui sala para os tutores a distancia fazerem o atendimento dos
discentes via telefone institucional ou internet, assim como sala equipada para
videoconferéncia.

Sobre o Laboratério de Pesquisa e Experimentacdo em Multimidia,
vinculado ao NITAE/UFPA, pode-se dizer que atua, desde setembro de 2010, na
concepcao e elaboracédo de materiais didaticos na linguagem multimidia para atender
de modo integrado tanto as demandas de alunos, professores e tutores durante o
desenvolvimento dos cursos de licenciatura a distancia, bem como de projetos de
pesquisa e atividades de ensino desenvolvidas por outros setores da Universidade
Federal do Para.

Entre os materiais produzidos estéo disponiveis:

¢ 08 videos com duracdo média de 05 a 08 minutos sobre o uso pedagogico das
principais ferramentas da Plataforma Moodle, utilizada pelo Nuacleo de Inovacéo e
Tecnologias Aplicadas a Ensino e Extensdo (NITAE) da UFPA. A série de videos
ficara disponivel em uma sala de aula virtual no Moodle e em um DVD interativo que

ja apresenta as versdes em inglés e em espanhol de todo o material.
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¢ 16 depoimentos de professores, alunos e tutores dos cursos de graduacao e
especializacdo da UFPA (modalidades a distancia e presencial) sobre experiéncias
de uso da Plataforma Moodle com duragdo média de 08 a 12 minutos. Assim como
os videos da plataforma, a série de depoimentos sera disponibilizada em uma sala
virtual no Moodle e em um DVD interativo, também nas versfes legendadas para
inglés e espanhol.

Os processos de concepcao e desenvolvimento de materiais ocorrerdo ao
longo do desenvolvimento do curso, de forma continuada e ininterrupta, envolvendo
uma equipe multidisciplinar dedicada aos estudos e experimentacdes dos usos da
TICs em ambientes virtuais e presenciais. O planejamento das atividades de cada
ano sera feito no inicio do periodo letivo com a participacdo do Coordenador do
Curso, professores responsaveis pelas atividades e tutores, com 0 objetivo da
elaboracao do plano de atividades que envolvam a interdisciplinaridade.

Portanto, a metodologia do Curso sera a distancia com o envio do material de
cada Tema (a estrutura curricular estd organizada em Eixo e Temas e ndo em
disciplinas, a ser descrito mais a frente) com o respectivo plano de ensino que indica
0 numero de horas para cada atividade, incluindo também o guia de estudos de
como o aluno devera proceder em seu percurso de aprendizagem no determinado
Tema. A sala de aula virtual na plataforma Moodle sera o espaco de interacdo entre
0s participantes, no qual estara contido o material didatico virtual pertinente, de modo
gue o estudante poderd acompanhar todo o conteudo. Havera, ainda, encontros

presenciais para discussao e esclarecimento das duvidas e avaliacdes.

8.2 SISTEMA DE TUTORIA

O sistema de tutoria tem sua prépria organizacao e configuracdo, define o
papel do tutor, classifica e d4 as competéncias pertinentes ao cargo, descreve a
infraestrutura para o sistema de tutoria, estabelece a composicdo da equipe
localizada na sede, estabelece as diretrizes para selecao e cursos de formacao dos

tutores e a relagao quantitativa alunos/tutores.

8.2.1 O Papel do Tutor na Educacao a Distancia
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Em qualquer sistema de ensino, seja na modalidade presencial ou a distancia,
a comunicacao entre alunos e professores € fundamental para que a aprendizagem
ocorra. Dai que a eficiéncia de um sistema educacional depende basicamente do
sistema de comunicacdo que assegure esta interatividade, o que se dara na medida
em que exista uma infraestrutura de suporte para que se desenvolva uma
metodologia de ensino que promova a aprendizagem ativa. Entre as metodologias
que poderdo ser usadas podemos citar o uso de videoaulas, chats, twitter,
plataforma Moodle, etc.

Em um curso a distdncia no qual o aluno esta fisicamente distante do
professor, importantes elementos deverdo estar envolvidos para que a interacao
aluno/professor ocorra de fato. A tutoria se destaca como um dos principais
componentes para que essa comunicacado se estabeleca. Nos diversos modelos de
EAD, a tutoria tem desempenhado funcdes de mediacdo entre os conteldos das
disciplinas/temas e os alunos, entre professores e alunos, e os alunos entre si.

E da competéncia da tutoria tanto a orientacdo académica quanto a
orientacdo ndo académica. O tutor, dentro de um sistema de educacéo a distancia, é
a figura que estabelece o vinculo mais proximo do aluno, seja presencialmente ou a
distancia, tanto do ponto de vista dos conhecimentos académicos como do ponto de
vista das atitudes do aluno perante o estudo; o aluno que opta por estudar na
modalidade a distancia, precisa ser orientado na especificidade desse aprendizado e
constantemente motivado para que a evasao do curso seja evitada.

N&o podemos definir um modelo universal de tutoria que seja 0 mais eficiente
para EAD. Cada sistema tem as suas peculiaridades e deve buscar se resolver
dentro do contexto em que se desenvolve. A UFPA, levando em conta importantes
experiéncias consolidadas de Educacdo a Distancia, no Brasil e no exterior,
estabeleceu o planejamento do seu sistema de tutoria em um modelo que

fundamentalmente busca atender as especificidades de seu publico-alvo.

8.2.2 Organizacao e Configuracdo do Sistema de Tutoria

O ensino a distancia requer um eficiente acompanhamento dos alunos que,
frequentemente, ndo dispéem de uma sistematica de estudo apropriada a essa
modalidade de ensino. Dai a importancia de uma eficiente tutoria. O sistema de
tutoria previsto por este curso visa prover, entre a sede e 0s pélos no interior, uma
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infraestrutura de atendimento ao aluno que consistira de tutoria local e de tutoria a

distancia.

8.2.3 Competéncias dos Tutores

A tutoria compete o acompanhamento e a orientacdo académica dos alunos.
Cabe ao tutor, seja no que diz respeito ao conteuddo dos Temas, a assuntos
relacionados a organizacdo e administragcdo do curso ou a problemas de ordem
pessoal ou emocional, orientar os alunos no sentido de buscar as solu¢des cabiveis
em cada caso. Também é tarefa da tutoria promover o trabalho colaborativo e
cooperativo entre alunos, estimular o estudo em grupos e procurar motivar o

estudante durante o curso para evitar a evasao do sistema.

8.2.4 Composicao da Equipe de Tutoria na Sede

A equipe de tutores na sede sera conduzida pela Coordenacgéo do Curso de
Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e Linguagens a Distancia, pela
Coordenacdo de Tutoria e pelos professores pesquisadores/conteudistas

responsaveis pelos Temas.

8.2.5 Composicao da Equipe de Tutoria nos Polos

A equipe de tutoria sera formada de um coordenador geral, de tutores locais e
do coordenador de tutoria. Semanalmente ocorrerdo, nos polos, encontros
presenciais para cada Tema em curso. O coordenador geral do pdlo sera
responsavel pelo acompanhamento dos discentes inscritos no curso e pela
supervisdo dos tutores. O coordenador de tutoria fara também o acompanhamento
pedagdgico referente as atividades dos tutores locais, sendo previsto encontros de

formacdao e orientacdo aos tutores.

8.2.6 Selecao de Tutores

A selecdo de tutores serd realizada a partir de um processo seletivo
conduzido pela coordenacdo do curso de Licenciatura Integrada a distancia em

parceria dos professores pesquisadores/conteudistas responsaveis pelos Temas.
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Priorizar-se-a preferencialmente nessa ordem: professores da UFPA, pés-graduado
e pos-graduando em Educacdo em Ciéncias, em Educacdo Matematica e/ou em

Educacdo.

8.2.7 Cursos de Formacao para Tutores

Os cursos de formacédo para os tutores locais e a distancia da Licenciatura
Integrada serdo realizados pela Coordenacdo do Curso em parceria com O
NITAE/UFPA. O processo formativo ocorrerd em quatro niveis:

e formacdo em educacéao a distancia,

e formacao/instrumentalizacdo das midias (meios de comunicacdo) que serdo
utilizadas no curso;

e formacdo em conhecimentos especificos dos conteddos constantes na matriz
curricular, utilizando o material didatico especifico do curso, que ter4d o apoio e
colaboracdo dos professores pesquisadores/conteudistas responsaveis pelos
Temas;

e formacao/instrumentalizacdo na plataforma Moodle para professores e tutores.

Haverda parte da carga horaria presencial e o restante on-line.

8.2.8 Relagdo Quantitativa Alunos/Tutores

O numero de tutores por quantidade de discentes sera de 1 tutor para cada
grupo de 18 discentes, visando atender adequadamente as demandas académicas
da Licenciatura Integrada a distancia. Esta planejado a realizacdo de 5 turmas em
polos diferentes, com 54 alunos em cada, perfazendo um total de 270 discentes.
Devido a previsédo de relacao de 1 tutor para cada grupo de 18 discentes, pretende-
se contar com 15 tutores. Portanto, a instituicdo disponibilizar4 de uma quantidade
de tutores capaz de propiciar a devida interagdo no processo de ensino-

aprendizagem, conforme legislacdo em vigor.

8.2.9 Oferta dos Temas previstos na organizagao curricular

Os Temas serao ofertados em modulos. Para cada periodo letivo extensivo da
UFPA seréo ofertados de 6 (seis) a 8 (oito) Temas, distribuidos em 2 (dois) modulos

por periodo letivo. As aulas referentes aos Temas ofertados serdo subsidiadas pelos
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materiais didaticos e atividades avaliativas ao longo do estudo. O estudante devera
interagir com os tutores locais e com os tutores a distancia a fim de realizar as
atividades propostas e encaminha-las para a devida avaliacdo e feedback do
professor e tutores envolvidos.

Ao final do Tema em estudo, o aluno prestara exame escrito presencial (essa
sera a avaliacdo final). O conceito final sera resultado da média ponderada das
avaliacdes presencial e a distancia. Sera aprovado o aluno que obtiver, no minimo,
conceito REGULAR, conforme o regimento interno da UFPA. Quanto a repeténcia ou
trancamento de matricula, os alunos que estiverem em uma dessas duas situacdes,
poderdo se inscrever novamente no curso para continua-lo, como previsto hoje no

regimento da instituicao.

9. INFRA-ESTRUTURA

9.1. INFRAESTRUTURA HUMANA
A constituicdo do corpo docente da Licenciatura Integrada a distancia
assumira responsabilidades académicas de ensino, pesquisa e extensdo e fica,

portanto, assim definido:

NOME DO DOCENTE Titulo EIXO TEMATICO Regime de
Trabalho

Ana Cristina Pimentel Carneiro Doutora = Eixo teméatico 4,5e 6 DE

de Almeida

Andrela G. Loureiro Parente Doutora Eixo tematico 3, 4e5 DE
Carlos Aldemir Farias da Silva Doutor  Eixo teméatico 5e 6 DE
Eduardo Paiva de Pontes Vieira ~ Doutor  Eixo tematico 2,4,5e 6 DE
Elielson Ribeiro de Sales Doutor  Eixo tematico 1,4,e5 DE
Elinete Oliveira Raposo Ribeiro Doutora | Eixo tematico 2,4,5e 6 DE
Elizabeth Cardoso G. Manfredo =~ Doutora Eixo tematico 4,5e 6 DE
Emilia Pimenta Oliveira Doutora Eixo tematico 1 e 6 DE
France Fraiha Martins Doutora | Eixo tematico 2,4,5e 6 DE
Francisca Maria Carvalho Doutora Eixo temético 1,4,5e 6 DE
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Iran Abreu Mendes Doutor Eixo teméatico 2e 5 DE

Isabel Cristina Rodrigues Doutora | Eixo tematico 1, 5e 6 DE
Franca

Isabel Cristina Rodrigues de Doutora | Eixo tematico 3, 4 e 6 DE
Lucena

Jesus de N. Cardoso Brabo Doutor  Eixo temética2,4,5e 6 DE
Jonatas Barros e Barros Doutor  Eixo temético 2,5e 6 DE
José Messildo Viana Nunes Doutor @ Eixo tematico 2,4,5e 6 DE
José Moysés Alves Doutor Eixo temético 3 DE
Valéria Risuenho Doutora Eixo temética 2,4 e 6 DE
Renato Borges Guerra Doutor @ Eixo tematico5e 6 DE
Silvia Nogueira Chaves Doutora Eixo tematico 3,4 e 6 DE
Soraia Valéria de Oliveira Doutora Eixo tematico 3,4 e 6 DE
Coelho Lameiréo

Tadeu Oliver Gongalves Doutor Eixo tematico 3 e 6 DE
Talita Carvalho de Almeida Doutora Eixo temético 2, 4,5e 6 DE
Terezinha Valim Oliver Doutora Eixo tematico 2,4 e 6 DE
Goncalves

Wilton Rabelo Pessoa Mestre  Eixo tematico 3,4,5e 6 DE

9.2. INFRAESTRUTURA FISICA

9.2.1 Infraestrutura Local

A implantacdo e a consolidacdo de um Curso de Licenciatura Integrada em
Ciéncias, Matematica e Linguagens a Distancia dependem, obviamente, de uma
infraestrutura inicial minima para atender o curso. Considera-se necessario
inicialmente uma estrutura que deve incluir um laboratério de informéatica em
condicdes de uso de internet e de programas basicos de edicdo de textos,
apresentacdo multimidia e planilha eletrbnica, capaz que permitir o acesso com
gualidade aos licenciandos no ambito das tecnologias de informacdo e comunicacéo;
sala de aula para a tutoria local, bem como para realizacédo das atividades avaliativas
presenciais. Considera-se, pela dindmica formativa interdisciplinar do curso e pela
pratica de confeccdo e uso de materiais alternativos para o0 ensino de ciéncias,
matematica e linguagens, que inicialmente n&do ha restricdo quanto a ndo existéncia
de laboratérios de matemética, de ciéncias ou de linguagens nos pélos em que a

Licenciatura Integrada sera acolhida.
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Em relacéo a biblioteca, ressalta-se que os livros colocados como bibliografia
de referéncia para o aluno do curso estardo disponiveis. A proporcéo ideal de livros
de referéncia em relacdo ao numero de alunos sera atingida no decorrer do curso. O
acervo sera constituido no decorrer do curso a partir da demanda dos Temas
estudados. Ademais, Bibliotecas Escolares e municipais poderao ser utilizadas para

estudos e atividades praticas.

10. POLITICA DE INCLUSAO SOCIAL

E de consciéncia geral que o processo de inclusdo social s6 pode acontecer
na medida em que as pessoas com necessidades educacionais especiais forem
aceitas nas salas sem restricdo de espécie alguma, o que ainda nao ocorre hoje em
dia.

“A efetiva regulamentagdo da inclusdo das pessoas com necessidades
educacionais especiais no sistema regular de ensino instaurou o0 susto,
0 medo, o sentimento de frustracdo e impoténcia dos professores e das
escolas. Ao mesmo tempo trouxe o mérito, para o centro de debate, de
uma questdo mais ampla, a da diversidade que, sem duvida, € um dos
maiores desafios da educagao da atualidade”. (Silva e Silva, 2006).
Esse medo, susto ou sentimento de frustracdo € decorrente, muitas vezes,
da inseguranca do professor em lidar com dificuldades operacionais muito
especificas as quais ndo tem dominio. Mas € verdade que ndo é possivel uma
formacdo integral do profissional para lidar com todas as formas de necessidades
especiais.
Portanto, diante destes fatos, este curso visa dar suporte tedrico e prético
para o futuro professor venha a desenvolver sua capacidade para lidar com o
processo de inclusdo, mesmo ndo sendo um especialista.

Sendo assim, as oportunidades e estratégias proporcionadas pelo curso, no
que diz respeito a inclusdo/ acesso de pessoas com necessidades educacionais
especiais contardo com especialistas na area, a convite deste curso, advindos de
outras Unidades, Instituicbes (SEDUC, Escolas/ Institutos/ Unidades Especializadas

em Educacéao Especial, APAE, etc), a partir das seguintes acdes:
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o Apresentacdo de Seminarios Tematicos (em colaboracdo com professores do
guadro do curso);

o Oficinas, minicursos, palestras (Atividade Complementar);

o Discussdes previstas em assuntos dispostos nos Eixos-Tematicos (em
particular no Eixo 4: Linguagem e Conhecimento);

o Estagio Tematico (sobre/ com pessoas com necessidades educacionais

especiais).

E importante ressaltar que no ambito do IEMCI, ja existem materiais didaticos
e producao cientifica adquiridos/ produzidos com vistas a formacéo docente atinente

a Educacéo Inclusiva.

11. SISTEMA DE AVALIACAO

11.1 Avaliacdo do Processo de Ensino e de Aprendizagem

A avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem do curso a distancia
respeitara a legislagdo em vigor.

A Faculdade de Educacao Matematica e Cientifica, para fins de registro do
aproveitamento académico discente, levara em consideracdo no conceito final,
frequéncia e pontualidade nas interacdes presenciais e virtuais em cada componente
curricular. Os procedimentos de avaliacdo serdo propostos pelos docentes, em
consonancia com os principios norteadores da acdo formadora de professores,
constituintes do Projeto Pedagdgico do curso. Assim, a operacionalizacdo das
formas de avaliacdo dos processos de ensino e de aprendizagem podera envolver:
apresentacdo de semindarios, provas operatorias, producéo de textos individuais
e coletivos, participagcao discente expressa nas manifestacdes orais e virtuais por
ocasido de discussdes em aula, elaboracédo e execucdo de modelos de ensino e
projetos de intervencdo pedagogica, relatérios de pesquisa e producdo de
portfélios discentes.

Para fins de avaliacdo da aprendizagem serdo considerados 0s seguintes
conceitos: Excelente- 9.0 a 10.0, Bom - 7.0 a 8.9, Regular- 5.0 a 6.9 e Insuficiente- O
a 4.9. Estara aprovado o discente que obtiver o conceito Regular, Bom ou Excelente

e pelo menos 75% de frequéncia nas atividades programadas.
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11.2 Avaliacao do Projeto Pedagdgico do Curso

Em funcdo das diretrizes tedrico-metodoldgicas e didatico-pedagodgicas ja

explicitadas, e em funcdo do desenvolvimento de todos o0s eixos teméticos que

integram a matriz curricular, se buscard manter, como ja se disse, a dinamica

interativa sempre desejavel de ir-e-vir através dos Temas e Assuntos definidos em

cada um dos eixos tematicos.

Além disso, uma vez que ndo se perderdo de vista as competéncias

profissionais a serem construidas pelos professores em formacédo, estas devem

ser areferéncia paratodas as formas de avaliacdo dos estudantes e do curso.

Vale assinalar, pois, que as formas de avaliacdo dos futuros professores (e do

curso) devem ser:

periddicas e sistematicas;

com processos e procedimentos diversificados, incluindo modelos
trabalhados, modelos de organizacdo do ensino ja estudados,
desempenho do quadro de formadores e qualidade da vinculagdo com
escolas do ensino fundamental, neste caso.

feitas por procedimentos internos e externos, que permitam a
identificacdo das diferentes dimensdes daquilo que for avaliado;

preocupadas com e incidentes sobre processos e resultados.

Vale insistir em afirmar que a dinamica curricular metodolégica assumida para

desenvolvimento do trabalho docente

instiga acdes e reacbes do estudante da docéncia - como sujeito
construtor do seu conhecimento e corresponsavel pela sua formacao
profissional -, bem como de seus pares que manifestem interesses comuns
ou similares;

trata de promover troca e cooperacdo entre docentes, estudantes e
comunidade por meio do compartiihamento de ideias, de opinides e de
explicacbes para solucdo de problemas, de questbes e orientacdo de

proposicdes pedagogicas de ensino e de aprendizagem.

De forma semelhante — mutatis mutandis - a avaliagdo deve ter como

finalidade os seguintes e relevantes aspectos:

a. a orientacdo do trabalho dos professores formadores,
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b. a autonomia dos futuros professores em relacdo ao seu processo de
aprendizagem e

c. a qualificacdo dos profissionais com condicbes de inovar a carreira

docente.

Além disso, € importante considerar algumas condicdes de ensino
consideradas importantes, dentre essas, a infraestrutura fisica, os recursos humanos
e as atividades-meio, bem como os termos da comunicacdo ou das formas de
interagdo com a coordenacdo do curso. Enfoca-se para atribuicdo de valor a
interacdo pessoal e social do proprio estudante com os demais agentes do processo
educativo durante o curso (auto-avaliag&o).

A avaliacdo interna do curso devera ser constituida por relatérios anuais,
considerando aspectos qualitativos resultantes das avaliagdes parciais ou
intermediarias ou continuadas realizadas pelos discentes e docentes.

Outros referenciais quanti-qualitativos, tais como: indice de evasao, retencéo,
aceitacdo dos formandos no mercado regional, nacional e internacional e em
programas de poés-graduacao, convénios, producao cientifica dos alunos, projetos
integrados de ensino, pesquisa e extensao, recursos e estagios remunerados, bem
como médias das avaliagbes oficiais de cursos de graduacdo, quando houver,
devem ser registradas para serem analisadas e interpretadas, tendo em vista ndo sé
a revitalizacdo, mas também o aperfeicoamento continuado imprescindivel a
formacdo inicial de professores.

Um profissional professor-educador dos cinco primeiros anos do Ensino
Fundamental — como o que se deseja formar na UFPA/IEMCI - deve assumir um
compromisso politico-pedagdgico duplo de propiciar educacdo em ciéncias e
matematica nos anos iniciais de escolaridade, tempo de alfabetizacdo e letramento,
com vistas a dar suporte aos alunos para propiciar formacdo integrada e
contextualizada como base para o ensino fundamental.

Diante disso e com essa finalidade, como se disse, este profissional deve ser
qualificado segundo os principios norteadores das Diretrizes Curriculares Nacionais*
para a formacao de professores da Educacédo Basica, dentre os quais ressaltam-se
0S seguintes:

e acompeténcia como concepg¢do nuclear

* CNE: Resolugdo CNE/CP 1/2002
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e a coeréncia entre a formagdo oferecida e a préatica esperada do futuro
professor, em termos justamente da simetria invertida, onde o preparo do
professor, por ocorrer em lugar similar aquele em que ele vai atuar,
demanda consisténcia entre o que se faz na formacédo e o que dele se
espera.

Nestes aspectos, espera-se que o professor formado neste curso de
Licenciatura Integrada a distancia adquira competéncia e habilidades para refletir
sobre sua préatica pedagdgica a partir de sua formacdo. Isto tem em vista a
superacdo de obstaculos que possam vir a impedir a préatica reflexiva da acéao
pedagogica no momento da sua docéncia efetiva como professor.

Para tanto, ressalta-se justamente a concepcao de aprendizagem que passa a
ser assumida, como processo de construcdo de conhecimentos, habilidades e
valores em interacdo com a realidade e com os demais individuos, no qual séo
colocadas em uso capacidades pessoais.

Por isso, € esperado que o futuro professor seja dotado das competéncias
necessarias que possibilitem o trato com alguns principios norteadores da pratica
escolar contemporanea, tais como a interdisciplinaridade, a contextualizacédo, a
aprendizagem colaborativa, a resolucdo de problemas e dos conflitos resultantes da
interac&o social das criancas e dos jovens em classes regulares.

Assumindo os conteudos escolares, como meio e suporte para a constituicao
das competéncias, o professor deve ter a capacidade de articulacdo entre os
diversos conteudos de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica, ao tempo em que
aborda questdes e problemas especificos da Linguagem e das Ciéncias Humanas,
de forma interdisciplinar, contextualizada e condizente com o estagio cognitivo dos
alunos, buscando a harmonia e a afetividade da crianga na relagcdo com o
conhecimento escolar, com aquilo que aprende.

Compreendendo a avaliacdo como parte integrante do processo de formacéo,
possibilita-se ndo s6 o diagnostico de lacunas, mas também a afericdo dos
resultados alcancados, consideradas as competéncias a serem constituidas e a
identificacdo das mudancas de percurso eventualmente necessarias. Se assim for,
espera-se que o graduado neste curso desenvolva competéncias e habilidades que,
de fato, venham a minimizar o distanciamento entre o que se ensina e 0 que se

aprende, contribuindo para a solucdo de problemas histéricos como evaséo,
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retencdo e exclusdo de alunos quer com dificuldades de aprendizagem quer
portadores de necessidades educacionais especiais.

Além disso, assumindo a pesquisa como foco no processo de ensino e de
aprendizagem, assume-se que ensinar requer tanto dispor de conhecimentos e
mobiliza-los para a acdo, quanto compreender o proprio processo de construcdo de
conhecimento.

N&o se concebe mais o professor como mero reprodutor de conhecimento,
com caracteristicas de “tarefeiro”. Nesta perspectiva, espera-se que o futuro
professor, neste curso de formacdo docente, faca de sua pratica docente um
constante processo de reflexdo em termos tais como aqueles que estdo presentes
nas propostas de Schon e de Zeichner, isto €, que ensine, avalie 0 que ensinou e 0
gue de fato o aluno aprendeu. E mais, que, da reflexdo deste processo de ensinar-
aprender, possa re-significar novas praticas educativas num constante movimento de
ir-e-vir da interacdo professor-aluno promovendo o que se pde como maxima de

Freire: ensinar porque aprendeu e aprender porque ensinou.
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